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0. Introduzione

Il tema del presente elaborato ¢ la didattica e la metodologia della lingua russa, in
particolare per quanto riguarda I’insegnamento dell’abilita dell’espressione orale. Per
I’insegnamento di una lingua straniera, in questo caso del russo, ¢ necessario trovare i
metodi ottimali per far si che 1’apprendente acquisisca nel modo piu efficace possibile le
competenze che gli permettono di utilizzare la lingua studiata. La lingua russa ¢ una
lingua particolarmente impegnativa sotto questo punto di vista. Ho deciso di dedicare il
mio lavoro a questo argomento per diversi motivi. Innanzitutto, non era ancora stato
effettuato uno studio di questo tipo per quanto riguarda I’insegnamento dell’abilita
dell’espressione orale nella lingua russa. Oltre a cio, negli ultimi anni la richiesta di
imparare questa lingua ¢ notevolmente aumentata, pertanto questo elaborato vuole
servire, anche se in piccola parte, da aiuto per gli insegnanti che vogliono vedere
I’evoluzione delle tecniche didattiche di questa abilita nella storia della critica e
confrontarle con 1 manuali che effettivamente affrontano 1’insegnamento
dell’espressione orale e capire quali sono gli esercizi piu efficaci per lo sviluppo di
questa competenza. Un’altra motivazione non meno importante ¢ il fatto che vorrei che
I’insegnamento diventasse la mia professione nella vita, quindi attraverso questo
elaborato sono potuta venire a contatto con uno degli aspetti principali
nell’apprendimento di una lingua, in quanto 1’abilita dell’espressione orale ¢ quella che
maggiormente servira agli studenti nella vita reale. E necessario quindi approfondire
questo argomento per trovare il modo piu efficace e coinvolgente per lo sviluppo di
questa competenza. Non sono necessari solamente i contenuti di insegnamento, ma
anche il modo in cui vengono proposti, in quanto devono cercare di essere il piu
possibile stimolanti e motivanti per i soggetti che si accingono a studiare la lingua russa.
I contenuti e il metodo adeguati rappresentano il modo piu valido per favorire un
apprendimento completo.

Nel primo capitolo del presente elaborato ho analizzato tutti gli studi effettuati in Russia
su questo argomento e pubblicati nella rivista bimestrale Pycckuil azvix 3a pybesxcom a
partire dal 1967 fino ad arrivare al 2014. L’interesse nei confronti di questa tematica ¢

sempre stato particolarmente elevato nella storia e lo si puo constatare dal considerevole



numero di articoli pubblicati su questa rivista riguardo a questo argomento. Alcuni
articoli presentano un approccio teorico alla materia, ad esempio si rifanno alla
linguistica o alla psicolinguistica. Altri invece sono piu orientati verso I’aspetto pratico,
illustrando anche degli esempi di esercizi da proporre durante le lezioni.

Nel secondo capitolo ho invece analizzato una serie di manuali per I’insegnamento della
lingua russa specifici per 1’abilita dell’espressione orale oppure che contengono degli
esercizi o delle sezioni dedicate a questo aspetto. Di questi manuali ho indicato tutti gli
esercizi per lo sviluppo di questa abilita oppure che vengono considerati tali dagli
autori, ma in realta ¢ piu opportuno uno svolgimento per iscritto anziché orale. Ho preso
in considerazione manuali pit € meno recenti, di case editrici russe e tedesche, per un
livello linguistico elementare o base. In questi manuali si pud notare la presenza di
alcuni aspetti trattati negli studi critici russi pubblicati nella rivista sopraccitata, nonché
l'elevata frequenza di alcune tipologie di esercizi.

Nel terzo e ultimo capitolo, per trarre le conclusioni, ho invece ho elencato le tipologie
di esercizi piu ricorrenti e piu efficaci incontrati nei manuali analizzati nel secondo
capitolo. Alcuni di essi sono proposti con molta frequenza ma non si tratta di quelli pit
efficaci perché, ad esempio, prevedono che lo studente risponda a una domanda con una
sola parola, quindi I’abilita dell’espressione orale non viene sviluppata particolarmente.
Sono presenti, pero, alcune tipologie di esercizi in cui lo studente pud mettere in pratica
le competenze acquisite ed ¢ stimolato ad acquisirne di nuove, ad esempio negli esercizi
in cui viene richiesto di creare dei dialoghi seguendo una traccia oppure in quelli in cui
I’apprendente deve assumere dei ruoli. Queste sono delle attivita da svolgere in classe
particolarmente coinvolgenti, nonché utili per lo sviluppo dell'abilita dell'espressione
orale.

Nel quarto capitolo I'elaborato ¢ riassunto in lingua russa.



1. Gli studi russi sull'abilita della produzione orale dal 1967 al 2014

Come noto, 1’insegnamento-apprendimento di una lingua si basa sulla formazione di
diverse abilita, che Paolo E. Balboni suddivide cosi nel suo nozionario di

glottodidattica:

- primarie: ascoltare [>], parlare in un monologo [>], leggere [>], scrivere [>]; due di queste rimandano
alla ability di comprensione, due a quella di produzione;

- integrate: 1'abilita interattiva, cio¢ il saper dialogare [>]; le tre abilita di manipolazione testuale, cio¢
riassumere [>], prendere appunti [>], parafrasare [>]; l'abilita di scrivere sotto dettatura; l'abilita
traduttiva, che si realizza nella traduzione [>] simultanea, consecutiva, impromptu e scritta'.

Come si puo notare dall'elenco di Balboni le abilita da apprendere sono molte, nel
presente lavoro di tesi si prendera in considerazione l'abilita della produzione orale, che
tra le abilita primarie include la capacita di esprimersi in un monologo, mentre tra quelle
secondarie include 1'abilita interattiva, cio¢ il saper dialogare.

Ognuna di queste abilita viene insegnata mediante il ricorso a differenti metodologie e
criteri didattici, che sono stati teorizzati, testati e provati dagli studiosi che prenderemo
in considerazione in questo capitolo. Sul piano applicativo gli insegnanti hanno
provveduto ad adottare 1 diversi metodi per valutarne la loro efficacia nel processo di
apprendimento di coloro che iniziano lo studio di una lingua straniera. Solamente i
metodi ritenuti piu efficaci sono stati adottati in maniera continua e costante, fermo
restando che, le ricerche iniziate in passato continuano tuttora e continueranno sempre,
per cercare di migliorare e aggiornare le metodologie di insegnamento e rendere

l'apprendimento linguistico sempre piu efficace.

Nella formazione delle abilita linguistiche nell’apprendimento della lingua madre, le
abilita da assimilare non si distinguono dalle abilita necessarie all’espressione in lingua
straniera, ma l'approccio utilizzato ¢ in gran parte differente, in quanto si tratta di una
lingua con la quale l'apprendente viene a contatto quotidianamente. Nel caso di
apprendimento di una lingua straniera in contesto di immersione totale 1'insegnamento

non ¢ indotto, ma l'apprendimento inizialmente ¢ naturale, solo piu tardi I'insegnamento

' www.itals.it/nozion/noziof.htm, ultima visita 21/02/2016, 13:21


http://www.itals.it/nozion/noziof.htm

scolastico ¢ volto a regolamentare I'apprendimento naturale. Anche per 1’insegnamento
di lingue straniere si adotta spesso il “metodo naturale”, teorizzato da S. Krashen,
secondo il quale ¢ piu importante comprendere piuttosto che parlare e la classe viene
considerata “solo come luogo convenzionale, utile per l'apprendimento dei primi
elementi linguistici: I'attivita andra poi proseguita direttamente a contatto con il mondo
esterno”™. L'insegnamento della produzione orale in una lingua straniera, quindi la
lingua parlata, la sua espressione orale, ¢ sempre stato un tema a cui gli studiosi e gli
insegnanti hanno prestato particolare attenzione, benché un tempo prevalesse
l'attenzione verso la lingua scritta e la lettura , esemplificata nel metodo nozionale-
traduttivo, che presenta delle peculiarita, che vengono elencate da Balboni nel suo libro

Elementi di glottodidattica:

a) l'istruzione & impartita nella lingua madre degli studenti;

b) c'¢ scarso uso della lingua oggetto d'apprendimento;

c¢) accentuazione della morfosintassi, dell'analisi della forma e della flessione delle parole;

d) c'¢ una lettura precoce di difficili testi classici;

e) l'esercizio tipico ¢ la traduzione di frasi dalla lingua straniera (L2) alla lingua materna (L1) [e anche
viceversa];

f) il risultato ¢ di solito I'incapacita di usare la lingua per la comunicazione;

) l'insegnante non deve necessariamente esser capace di parlare la L2,

Grazie a questo elenco ¢ possibile comprendere quanta poca importanza veniva data
all'aspetto orale della lingua. L'abilita della produzione orale ¢, probabilmente, 1'aspetto
da apprendere di una lingua straniera un po' piu difficile da insegnare in modo troppo
regolamentato, in quanto la lingua parlata ¢ qualcosa per sua natura libera e fuori dagli
schemi, perché ¢ piu spontanea rispetto ad altre abilita linguistiche.

Per quanto riguarda l'apprendimento della lingua russa, lingua su cui si concentra
l'attenzione in questo elaborato, l'espressione orale ¢ forse 'aspetto piu importante, che
prevale sugli altri. Questo perché si tratta di una lingua talmente ricca di sfaccettature e
sfumature, che I'espressione orale ¢ in grado di far emergere di piu rispetto alle altre
discipline oggetto di apprendimento.

E risaputo che nella produzione orale in lingua russa assume un ruolo piuttosto

significativo l'accento che si pone alle varie parole che costituiscono la frase, che

2 P. E. Balboni, Elementi di Glottodidattica, Brescia, Editrice La Scuola, 1985, p. 60.
3 P. E. Balboni, p. 18.



insieme ai suoni stessi delle parole creano armonia e sono in grado di cambiare il
significato della frase in sé€, sono presenti dei veri e propri modelli di accenti da seguire
che variano a seconda del tipo di frase (affermativa, interrogativa, ecc). Per questi
motivi gli studiosi hanno sempre prestato molta attenzione all'analisi dell'insegnamento

dell'abilita linguistica della produzione orale e continuano tuttora a farlo.

In questo capitolo si ripercorrono tutti gli studi dedicati alla produzione/comprensione
orale, pubblicati tra il 1967 e il 2014 in ambito russo e pubblicati nella rivista Pycckuii
Aa3blk 3a pybescom’, rivista bimestrale che in ogni numero ospita la sezione
“Metonuka”, in cui sono contenuti lavori che prendono in esame approcci metodologici
utilizzati nella didattica della lingua russa. Il corpus ¢ costituito dagli articoli contenuti
in questa rivista, che presenta un'ampia panoramica dell’evoluzione delle teorie russe
sviluppate nell’ambito della metodologia di insegnamento. Verranno presi in
considerazione gli articoli riguardanti il tema dell'abilita dell'espressione orale secondo
un criterio cronologico. Alcuni prendono in considerazione degli aspetti specifici, altri
invece trattano piu in generale il tema. Gli autori dei lavori contenuti sono per lo piu
russisti russi o stranieri, esperti di didattica, insegnanti, futuri insegnanti, scrittori e

autori di manuali e dizionari.

Il primo articolo preso in considerazione, “Teopus pedeBoil 1eSITETLHOCTH U MPOOJIEMBI
00y4eHust pycckoMmy si3bIKy”, risale al 1967, primo anno di pubblicazione della rivista.

In esso A. A. Leont'ev concentra l'attenzione sull'importanza dell'abilita dell'espressione
orale nell'insegnamento del russo come lingua straniera e parte dal presupposto che, al
contrario della lingua madre, l'apprendimento di una lingua straniera non avviene
inizialmente in modo spontaneo dal punto di vista dell'oralita. Questo perché, “pazBurne
MHOCTPAHHOTO S3bIKa HAYWHAETCSI C OCO3HAHMSA SI3bIKa M IIPOU3BOJIBHOTO OBJIAJICHUS UM

996

W 3aBepiuaeTcs cBoOOIHOM crioHTaHHOU peubto’™. E necessario inizialmente, secondo

* «Pycckuii A3bIK 32 pybexom», Jlenosrie Menua, 1967 — no nacrosimee Bpems (le citazioni dagli articoli
di questa rivista presenti in questo elaborato sono state tradotte da noi).
> A. A. Jleontnes, Teopus peuesoti OessmenvHocmu u npobaemvl 00yuenus pycckomy a3viky, «Pycckuii
SI3BIK 32 pyOeskom», 1967, Bei. 2, c. 22-26.
6 ,lo sviluppo della lingua straniera ha inizio dalla consapevolezza linguistica e dalla sua padronanza non
spontanea e si conclude con il discorso libero e spontaneo”

Ivi, p. 23.



l'autore, accumulare delle competenze che poi permetteranno l'interazione spontanea
degli apprendenti. In Occidente questo concetto compare successivamente con la teoria
di Krashen, secondo il quale prima di parlare ¢ necessario comprendere, solo in seguito
si sara in grado di esprimersi liberamente’.

Secondo l'opinione di Leont'ev, “oCHOBHBIM BOIpocOM Ipu OOyYE€HHH HHOCTPAHHOMY
SI3BIKY SIBJISIETCSL HE CIOCOO ydyeTa MPHUHIMIA CO3HATEILHOCTH, HE CIOCcO0 BBEICHHU
rpaMMaTuk (MOpP(OJIOrum), a XapakTep M CHocod Iogaud pedeBbIXx Momenen™. Al
centro dell'attenzione nell'insegnamento della lingua si trova, per l'autore, proprio la
parte orale e non, ad esempio, l'aspetto grammaticale. Questo aspetto era gia comparso
in Occidente nel '700, quando l'abbe francese M. Pluche aveva teorizzato “una sorta di
metodo «naturale», secondo cui la priorita va attribuita all'uso della lingua, alla sua
realta viva, e solo secondariamente alla riflessione grammaticale™.

Leont'ev analizza, inoltre, la cosiddetta “rpamcdopmanmonnas mogmems”', cioé il
modello trasformazionale proposto da N. Chomsky e G. Miller, secondo i quali la
competenza linguistica ¢ composta da tre elementi, precisamente quello grammaticale,
quello fonologico e quello semantico. Questo modello viene di solito utilizzato
nell'insegnamento della lingua madre, secondo Leont'ev, ma si registrano dei tentativi —
fallimentari - di applicazione. Tale metodo si ¢ rivelato debole in certi aspetti. Per
quanto riguarda la produzione orale, ad esempio, questo metodo non distingue i due
concetti di linguistic competence, cio¢ la lingua stessa, e linguistic performance, cio¢ il
discorso, l'applicazione concreta delle competenze linguistiche. E opportuno invece
prendere in considerazione entrambi i concetti, che non sono un tutt'uno nella

produzione orale.

Inoltre, il metodo di Chomsky e Miller non tiene conto del fatto che

Pas3siIMIHbBIE BUABI PE€YN U PA3INIHBIE KOMMYHUKATUBHBIE THIIBI BBICKA3bIBAaHUI MOTYT HOPOXIATHCA 110
Pa3HbIM 3aKOHOMCPHOCTAM. B CYHIHOCTH, MCUXOJUHIBUCTUYCCKU HCCICAYCTCA JIMIIb MOHOJIOTMYCCKaA

" P. E. Balboni, p. 60.
¥ la questione principale nell'insegnamento di una lingua straniera non ¢ il metodo basato sul principio di
consapevolezza, non ¢ il metodo con cui viene presentata la grammatica (morfologia), bensi il carattere e
il metodo di avanzamento dei modelli di espressione orale”

A. A. Jleontses, p. 24.
°P. E. Balboni, p. 11.
10 modello trasformazionale*

A. A. Jleontses, p. 25.



peub ¥ IIpd 3TOM JHUIIb TAaKOH TUII BBICKA3bIBAHMI, KOTOPBI COOTBETCTBYET «KOMMYHHMKALUU
coOBITHIN .

Si pud ben intuire che questo modello proposto dai due studiosi non puod essere
considerato come un modello ottimale per I'insegnamento dell'espressione orale di una
lingua straniera.

L'anno successivo, nel 1968, O. A. Lapteva dedica un articolo intitolato “K Bompocy o
MECT€ COBPEMEHHOH pYCCKOH YCTHO-pa3rOBOPDHOW pe4Yd B KPYry SIBICHHIA
nuteparypHoro sspika”'? alla lingua orale nell'ambito della lingua letteraria. La lingua
letteraria ¢ la lingua scritta standard. Secondo 1'autrice, per l'insegnamento della lingua
russa parlata vengono utilizzati esempi scritti in forma di dialoghi, che comprendono “u
XyIOKECTBEHHAs TIPO3a, W JApamMaTypruueckue mpoussenenus” . L'espressione orale
puo avvenire sia in forma di dialogo, sia in forma di monologo. Lapteva smentisce
l'assunto, che lei ritiene comune, secondo il quale per essere in grado di sostenere un
monologo ¢ necessario avere un certo livello di istruzione e cultura e, afferma che
“IOSIBJICHHE MOHOJIOTA B TIPUHIIMIIE BO3MOXHO Yy JIFOOOTO TOBOPSINErO Ha JaHHOM
A3bIKE, B TOM YHCJIE€ M Y HOCUTEIsS TeppUTOpUaibHoro auanekrta”'. L'autrice fa anche

)

un'importante distinzione tra i termini “ycTHBIH W pasroBopHbri ~, affermando che
“nepBoe MOHATHE MOXKET BKIIOYATh B CBOM COCTAaB M KHIJKHBIC JJIEMEHTBI, BTOPOE
CYIIECTBYET U B YCTHOM, U B muchbMeHHOU (opme”". Si tratta di una differenziazione
importante ai fini dell'insegnamento della produzione orale, in quanto questi concetti
vengono spesso considerati come coincidenti, mentre il secondo concetto non ¢ legato

solamente alla produzione orale, poiché entra in gioco anche un altro aspetto linguistico,

1" i diversi modi per conversare e le diverse tipologie comunicative dell'espressione orale possono avere
origine attraverso vari meccanismi. In sostanza, nella psicolinguistica si prende in esame solamente il
monologo ¢ quindi solamente quel tipo di espressione orale, che corrisponde alla “comunicazione di
avvenimenti”*

Ibidem.
120. A. JlanireBa, K sonpocy o mecme cospemenioti pycckoll yCmmo-paszo060pHOLL peyu 6 Kpy2y A61eHULl
aumepamypHoeo Azvika, «Pycckuit a3pIk 3a pyoesxom», 1968, Beim. 1, c. 3-7.
13 _sia prosa narrativa, sia opere di drammaturgia‘“

Ivi, p. 3.

,,0gni parlante in una determinata lingua puod, di norma, prendere parte a un monologo, compresi
coloro la cui lingua ¢ il dialetto locale*

Ibidem.
15 »orale e parlato®, ,,il primo concetto pud comprendere nella sua composizione anche elementi libreschi,
il secondo esiste sia in forma orale che in forma scritta*

Ivi, p. 4.
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la scrittura. La lingua parlata, infatti, puo essere utilizzata sia oralmente che per iscritto,
ad esempio nei testi letterari.

La restante parte dell'articolo ¢ dedicata alla lingua letteraria, presente nei testi letterari,
quindi il tema centrale dell'articolo non ¢ piu l'aspetto della produzione orale, ma sono
comunque presenti delle considerazioni interessanti dell'autrice a riguardo.

Si puo capire che, anche prendendo in considerazione la lingua letteraria, l'aspetto
dell'oralita assume un ruolo rilevante, e 1'utilizzo a livello didattico dei dialoghi presenti
nelle opere letterarie potrebbe essere uno spunto efficace per apprendere strutture della
lingua parlata e per approfondire le abilita comunicative degli studenti.

In realta, come si potra constatare nel corso degli anni, la lingua letteraria e 1 dialoghi
presenti nella letteratura verranno un po' lasciati da parte sia dagli studiosi che si
dedicheranno all'aspetto didattico della conversazione, sia dai manuali dedicati
all'insegnamento dell'espressione orale, che prediligeranno altri tipi di testi sui quali
basarsi per insegnare questa importante abilita da apprendere in una lingua straniera.
Nello stesso anno viene pubblicato l'articolo “K HekoTopbiM mpobiemam Mojenei
a3pIk0BOM  KomMyHukamuu™'® di L. Dolezeja, N. Kraus, J. Prucha, che tratta
principalmente della teoria della comunicazione linguistica del linguista R. Jakobson.
Secondo gli autori, la comunicazione linguistica si contraddistingue per diverse
caratteristiche di natura linguistica, fonetica, neurofisiologica, psicologica e sociologica.
Secondo quanto viene affermato dagli autori, “n3yueHue S3bIKOBOM KOMMYHUKAIIUH HE
MOXET OBITh OCHOBAaHO WCKIIOUUTEIBHO Ha MOJIENAX OJHOW HAyKd, Harpumep
JMHTBUCTHKH, OHO JOJDKHO HPOBOAUTHCS KOMIUIEKCHO, IIYTEM COTPYJHHYECTBA BCEX
Hayk”'’. Nella comunicazione linguistica si possono distinguere due tipi di partecipanti
all'atto comunicativo, che pud avvenire tra persona e persona o tra persona e
macchina'®,

Nella teoria della comunicazione linguistica, oltre ai partecipanti all'atto comunicativo,

si distinguono anche due modelli di comunicazione:

'S J1. Nonexes, H. Kpayc. 5. Ilpyxa, K nexomopwvim npobnemam mooeneii A361k0601i KOMMYHUKAYUL,
«Pycckwii s3pIK 32 pyoesxom», 1968, Bem. 1, c. 14-21.
17 ,lo studio della comunicazione linguistica non puo basarsi esclusivamente sui modelli di una scienza,
ad esempio la linguistica, deve essere condotta in modo complesso, attraverso la collaborazione di tutte le
scienze*

Ivi, p. 15.
'8 Ibidem.
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MOXHO BBIZICTHTh B TEOPHUHU S3BIKOBONW KOMMYHHKAIMHU BE TJIaBHBIC OOJacTH: 1) M3ydeHHE S3BIKOBOM
KOMMYHHUKAallMd KaK pEYeBOM JAEATEIBHOCTH WHAWBUIYAIFHOTO KOMMYHHMKAaHTa — MOJENH
WHIUBHUIYaJIbHO  pEe4eBOW  NEATENBbHOCTH; 2) UW3y4YEHHE SI3BIKOBOM  KOMMYHHMKALMM  Kak
(YHKIIMOHMPOBAHUSI ~ OTHENIBHBIX ~ KOMMYHHKATUBHBIX ~ aKTOB B IIpelefiax  OOIECTBEHHOU
KOMMYHUKATHBHOM CETH — MOJIENH COLMAIEHON KOMMYHHKaIuu'’,

Gli autori del saggio poi delineano le caratteristiche di questi due modelli comunicativi:
il modello individuale e il modello sociale.

Nel modello individuale di comunicazione anche in russo entrano in gioco diverse
competenze, che l'apprendente deve mettere in pratica, la competenza linguistica, la
performance linguistica e l'acquisizione linguistica. Si tratta di abilita che vengono
acquisite e consolidate nel tempo, poiché si ripresentano in ogni occasione di
comunicazione.

Anche in questo articolo si prende in considerazione il lavoro svolto da Chomsky e

Miller. Qui vengono citate le caratteristiche del parlante:

1) la memoria dell'individuo;

2) la capacita innata dell'individuo di produrre un discorso;

3) il meccanismo che permette di confrontare cido che viene detto con lo schema
linguistico di base, cio¢ l'individuo confronta la variante utilizzata
dall'interlocutore durante l'atto comunicativo con le strutture base della lingua
stessa,

4) la capacita del soggetto di scegliere la variante ottimale da utilizzare quando
avviene l'atto comunicativo®.

Per quanto riguarda il modello sociale, invece, si distinguono diverse sfere di

comunicazione:

1) 1 partecipanti alla comunicazione sociale;

1% nella teoria della comunicazione linguistica si possono distinguere due sfere principali: 1)
I'apprendimento della comunicazione linguistica come atto discorsivo del comunicante individuale — ¢ il
modello dell'atto discorsivo individuale; 2) I'apprendimento della comunicazione linguistica come
insieme di atti comunicativi singoli all'interno della rete comunicativa collettiva — ¢ il modello della
comunicazione sociale‘

Ibidem.
2 Ivi, p. 17.
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2) il rapporto tra i partecipanti alla comunicazione, che puo essere diretta oppure
mediata da un intermediario, come un traduttore;
3) la funzione della comunicazione, che puo essere attuata, ad esempio per creare
un contatto oppure ¢ ricognitiva,
4) il tipo di lingua utilizzato, cio¢ o la semplice lingua utilizzata in modo spontaneo
e naturale o una lingua artificiale;
5) lo stile dominante utilizzato nell'atto di comunicazione?.
L'articolo si concentra sui fattori che influiscono sull'apprendimento delle diverse
modalita di espressione orale, individuale e sociale.
Significativo ¢ anche un altro articolo del 1968, del gia citato Leont'ev, intitolato “O
pEYEBOil CHUTyallid M TPHMHIUIIE PEYEBBIX JAeHCTBHMIA >, incentrato sull'importanza
dell'interazione orale durante la lezione di lingua. Nel processo di insegnamento di una
lingua cio che possiede enorme importanza ¢ l'espressione orale attiva durante le
lezioni, che avviene tramite 1'utilizzo dei mezzi linguistici a disposizione del parlante.

Il concetto di situazione comunicativa ¢ collegato a tre aspetti del processo di

apprendimento:

“l) u3BecTHasl €IMHUIIA «ITOCTPOEHUSI Yy4eOHUKA», BOKPYT KOTOPOH B THUIIOBOM CiIydac
CTPOUTCA YPOK [...];

2) [...] cioco0 mpenogHUCEHUs yJaluMes S36IKOBOTO MaTeprania Ha ypoke [...] ;

3) [...] cmoco® opraHu3anuu yrnpakxHeHUW, HANIPABICHHBIX Ha 3aKPETUICHUE YCBOCHHBIX
3HaHui >,

Leont'ev introduce il metodo Saint Cloud, “cio¢ la versione francese del metodo diretto

con interventi dell'approccio strutturalistico”*

, in cui l'espressione orale assume un
ruolo centrale, poiché la lezione viene vista “kKak JWAIOr HECKOJBKHX JIHII,

MOCTPOCHHBIM BOKPYr H3MEHAIOIIErocs IMpenMera Oecelpl W HalpaBiICHHBbIH Ha

2 vi, p. 20.
2 A. A. Jleontses, O peuesoii cumyayuu u npunyune pevesvix oeticmeuii, «Pycckuil A3bIK 3a pyGexkom»,
1968, Bem. 2, c. 19-23.
2 ,»1) la precisa unita della struttura del manuale, attorno alla quale si organizza la tipica lezione;
2) il metodo con cui viene proposto il materiale linguistico agli apprendenti durante la lezione;
3) il metodo di organizzazione degli esercizi, che hanno lo scopo di fissare le conoscenze acquisite*
Ivi, p. 19.
# P. E. Balboni, p. 52.
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YCBOEHHE OCHOBHOTO CJIOBOPsi. BO BTOPBIX, CUTyalMsi CTPOUTCSI BOKPYT OTIPEIEIeHHON
rPaMMaTHYECKON MOJIENU WU TPYIIILI MOAENen >,

La forma del dialogo come strumento di apprendimento di molti aspetti della lingua
straniera ¢ un metodo molto efficace, anche perché permette di partecipare attivamente
alla lezione, I'apprendente risulta piu stimolato ad imparare nuovi concetti.

Secondo quanto viene affermato da Leont'ev, nel corso di una lezione che come mezzo
di appoggio si serve di un manuale, viene letto e commentato un racconto su una
qualche situazione o persona sconosciuti all'apprendente, con lo scopo di fargli

acquisire nuove competenze®.

L'autore, successivamente, si pone un problema:

€CITM MBI XOTHM, YTO Hall yYalluics NPOAYIMPOBAT B YCIOBHS y4eOHOro Mpollecca TO HIM HHOE
BBICKa3bIBaHWE, HENb3sl JIU JOOWTHCS OTOTO IMYyTEM MOJEIUPOBAHUU (HaKTOPOB, YIPABISIIONIUX €ro
JIEATENBHOCTBIO M, B YACTHOCTH, PEYEBBIMH ACHCTBHAMHU®'?

All’interrogativo I’autore risponde, proponendo di associare, per esempio, la letteratura
poliziesca alla struttura della lezione. La scelta si giustifica con il fatto che con la
letteratura poliziesca il lettore ¢ portato a scoprire le vicende gradualmente, non gli
viene detto tutto subito ed esplicitamente. Cid dovrebbe verificarsi anche durante la
lezione, durante la quale si dovrebbero fornire in modo non esplicito le condizioni
necessarie per l'apprendimento. L'apprendente viene stimolato ad acquisire nuove
competenze senza avere gia “tutto pronto”. Il genere poliziesco suscita interesse nel
lettore, che vorrebbe sempre scoprire cose nuove, questo succede anche all'apprendente,
che viene stimolato ad imparare cose nuove.

Leont'ev afferma che il testo utilizzato a scopo didattico deve essere strutturato come un

testo letterario, in cui il lettore si identifica invariabilmente nel protagonista. Non si

> come dialogo di alcuni soggetti, costruito su diversi argomenti di conversazione e orientato

all'apprendimento dei vocaboli essenziali. In secondo luogo, la situazione viene costruita intorno ad un
modello grammaticale preciso o ad un gruppo di modelli
A. A. Jleontses, p. 19.

% Tbidem.

T se vogliamo che il nostro apprendente si esprima in un modo o in un altro durante il processo di

apprendimento, non bisogna arrivare a questo attraverso fattori, che lo conducono all'attivita e, in
particolare, agli atti comunicativi?*
Ivi, p. 20.
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tratta di un processo semplice, tanto che “y4eOHMKHN s3bIKa JOJHKHBI MHCATh MHACATEIN
WM TIEPEBOTYMKH (Xy10)KECTBEHHBIE) B COABTOPCTBE C Meaaroramu’ >,

Secondo Leont'ev, come abbiamo detto, ci si serve della lettura di un testo durante la
lezione che serve da appoggio. Facendo riferimento all'Occidente, nel periodo storico
tra le due guerre mondiali si ¢ sviluppato un metodo di insegnamento delle lingue
straniere chiamato reading method, in cui si presta attenzione alla comprensione della
lingua scritta attraverso la lettura di testi di vario genere e viene lasciato da parte
l'aspetto orale®. L'utilizzo dei testi durante la lezione ha due scopi diversi nel metodo
della lettura e in quello proposto da Leont'ev. Il metodo della lettura si puod considerare
un metodo incompleto, perché non ¢ teso a sviluppare tutte le abilita. Cio che propone
Leont'ev, invece, vuole sviluppare sia l'abilita di lettura che quella di espressione orale.
L'autore conclude il suo articolo con alcune considerazioni sulla struttura auspicabile
degli esercizi e sugli aspetti, sui quali I'apprendimento delle abilita orali dovrebbe essere
basato. Secondo l'autore, ‘“ympaxkHeHHWE IOJDKHO CO3/aBaTh [UIS  y4aIlerocs
NpOOJEMHYIO CHTYaIlMIO, HE TIPEBpaIasCh B MEXaHHUECKYIO OMEpaIfio, KaKk TO Yallle

Bcero ObiBaer ',

Presentando all'apprendente una situazione problematica e non
automatica, egli viene stimolato a ricercare una soluzione e ad utilizzare le sue abilita,
acquisendo di conseguenza maggiori conoscenze, rispetto al semplice esercizio
meccanico. Per quanto riguarda l'apprendimento delle abilita orali, il loro metodo di
insegnamento dovrebbe basarsi non solo sui manuali, ma anche sui frasari, che
permettono di imparare lessico e fraseologie suddivise per temi. In Occidente in quegli
anni iniziava a prendere piede l'approccio comunicativo, che pone in primo piano lo
sviluppo delle abilita di espressione orale. Si puo affermare che il versante russo e
quello occidentale procedono parallelamente sotto questo punto di vista.

Del 1970 ¢ [larticolo “O0 OOBEKTHUBHBIX IIOKa3aTeNsX YpPOBHS  BIIAJCHUS

MOHOJIOTMYECKON YCTHOM peunio Ha BTopoM s3bike’™!' di B. A. Lapidus, E. L. Nosenko.

% imanuali di lingua devono essere scritti da scrittori o traduttori (artistici) in cooperazione con

pedagogi®
Ivi, p. 21.
¥ P. E. Balboni, p. 19.

30 Tesercizio deve rappresentare per l'apprendente una situazione problematica, che non rimandi a
un'operazione meccanica, come accade il piu delle volte*
A. A. Jleontses, pp. 21-22.

14



Tema principale ¢ il livello di conoscenza linguistica necessario per lo sviluppo delle
abilita orali.

Il livello di conoscenza della lingua condiziona il modo in cui un soggetto si esprime
oralmente, poiché egli puo esprimere i contenuti in modo piu 0 meno corretto e preciso.
Come affermano gli autori, infatti, “ycrenHoCTh mepenays COOOIIEHUSI 3aBUCUT U OT
MICUXOJIOTHYECKON KyJIBTYPHl PE4M TOBOPSILNET0, OT €r0 YMEHHS Pealn30oBaTh TaKHe

(I)YHKI_II/II/I SA3bIKa, KaK OJKCIPCCCHUBHAA, KOHATUBHAS, KOHTAKTOYCTAHABJIMBAIOIIASA U

9932

Ap
Il tempo impiegato per realizzare il discorso ¢ un indice del livello di conoscenza della
lingua da parte del parlante. “On cmaraercs U3 IByX pa3HOPOIHBIX KOMIIOHEHTOB - May3,
NPEPHIBAIONIMX TIOTOK PEYM, W YHUCTOrO TEMIA MPOU3HECCHHUS SI3BIKOBBIX CIUHHMIL

”3 quindi la pausa assume un ruolo molto importante. Un

(abcommoTHOTO TEMIIA)
discorso effettuato in una lingua straniera, prevede necessariamente un aumento della
frequenza delle pause, che determina di conseguenza una diminuzione della lunghezza
del discorso. Durante l'espressione orale sono possibili anche delle esitazioni che

possono considerarsi una tipologia di pausa e, come affermano gli autori,

TIay3bl U APYTUE SIBJICHUS XE3UTALNU SABJIAIOTCA KaK ObI «MaT€pUAIIM30BaAaHHBIM» ITPOSBIICHUEM SA3BIKOBBIX
BanyHHeHHﬁ, CUTHAJIU3UPYIOIUX, B YaCTHOCTHU, O TOM, YTO Yy TOBOPSAIICTO KOHTPOJIb 3a SI3BIKOBOM
MPAaBUJIbHOCTBIO BBICKA3bIBAHUS CLIC HE CTAJl YIIPCIKAAIOIINM, KAK Y HOCHTENCH 5[3[:11(334.

Esitazione e pausa sono parte integrante dell'atto comunicativo e sono indice del livello
linguistico del parlante. Nell'apprendimento delle abilita della produzione orale,

esitazione e pausa sono particolarmente frequenti, soprattutto al livello base, in quanto

3'B. A. JTammunyc, E. JI. Hocenko, O6 06vekmusnbvix nokazamensx ypoeHs 61a0enis MOHOI02UYECKOl
YCMHOU peublo HA 8MOpoM sA3biKe (npoosunymbii sman), «Pycckuii si3pIk 3a pydexxom», 1970, Beim. 2, c.

54-61.

32 il successo nella trasmissione del messaggio dipende sia dalla cultura psicologica del discorso del

parlante, dalla sua capacita di mettere in pratica le funzioni linguistiche come quella espressiva, quella
conativa, quella di stabilimento del contatto e altre*

Ivi, p. 54.
33 Esso ¢ costituito da due diverse componenti — la pausa, momento di sosta del discorso, ¢ il tempo
effettivo di espressione delle unita linguistiche (tempo assoluto)*

Ivi, p. 55.
3 le pause e gli altri fenomeni di esitazione sono come delle manifestazioni materializzate delle
difficolta linguistiche che segnalano, in particolare, che per il parlante il controllo della correttezza
linguistica di cio che dice non ¢ ancora automatico, come lo € per i madrelingua‘“

Ivi, p. 56.
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l'apprendente con scarse conoscenze linguistiche ha bisogno di maggiore tempo di
riflessione per individuare le migliori varianti da utilizzare nel discorso e per cercare di
esprimersi correttamente.

Al 1970 risale l'interessante articolo di E. Ju. Sosenko “Co3nanue pedyeBbIX CHTYyaIHid
Ha ypoke™®, in cui si espone un modello di strutturazione di una lezione di pratica delle
abilita orali, nonché una serie di esercizi da proporre.

L'autore puntualizza che “KOMIOHEHTaMH PEYEBON CHUTYaIlUU SIBIISIOTCS 1€ U MOTHUB
JEUCTBHUS, YIaCTHUKU PEYEBOTO OOIICHHS, BPEMEHHBIC M JIOKAIbHBIC XapaKTCPUCTUKHU
T. 1.>°%. Si tratta di variabili che determinano una situazione comunicativa sia durante
una lezione in cui vengono sviluppate le abilita orali, sia durante una conversazione al
di fuori dell'ambiente di apprendimento. I partecipanti all'espressione orale presentano
dei segni distintivi, che vengono suddivisi in due gruppi:

“1) XxapaKTepUCTHKH, ONpeICIsoNe (OPMUPOBAHUE COJICPIKAHKS BHICKAa3bIBAHUS,

2) XapaKTEePUCTHKH, OT KOTOPBIX 3aBUCHT «...BEIOOp OTPEICTICHHBIX S3BIKOBBIX CPEICTB
U3 psifa TMOTCHIIMATBHO BO3MOXKHBIX B COOTBETCTBHU C XapaKTePOM B3aUMOOTHOIICHHN
CO0ECENHUKOB M HEKOTOPBIMHU JIPYTMMH OCOOEHHOCTSIMU KOMMYHUKAIHN» ™.

Si tratta sempre di variabili che tengono conto della persona stessa e delle sue abilita di

espressione. L'autore afferma che

B IIOCIJIe/lHEEe BpEMsl TEHICHIMS DPaccMaTpUBaTh WHAMBHIyaJIbHbIE YEPThl yYaCTHUKOB OOIIEHHS Kak
¢axTop, hopMupyOLIMH COJepKaHHE PEUEBOTO BBICKA3bIBAHMS YYAI[MXCsI, HAMETUJIACh U B METOJMKE
MPENOIaBaHNs MHOCTPAHHBIX S3BIKOB, B YACTHOCTH B PAKTUKE 00yIEHHUS PYCCKOMY S3BIKY .

¥ E. I0. Cocenko, Coz0anue peuesbix cumyayuii na ypoxe, «Pycckuil s3b1x 3a pyoesxom», 1970, Bem. 3,

c. 53-56.

3 _le componenti della situazione comunicativa sono lo scopo € la ragione dell'atto, i partecipanti al

rapporto comunicativo, le caratteristiche temporali e locali e cosi via“

Ivi, p. 53.

37 1) le caratteristiche, che determinano la formazione del contenuto della dichiarazione;

2) le caratteristiche, dalle quali dipende ,,la scelta di determinati mezzi linguistici tra i tanti possibili in
corrispondenza con il carattere dell'interrelazione degli interlocutori e con alcune altre peculiarita
della comunicazione*

Ibidem.

% negli ultimi tempi la tendenza a considerare le caratteristiche individuali dei partecipanti alla

conversazione come un fattore, che forma il contenuto della dichiarazione degli apprendenti, ha preso

piede anche nella metodica di insegnamento delle lingue straniere, in particolare nella pratica
dell'insegnamento della lingua russa‘“
Ibidem.
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Si nota la tendenza a introdurre negli esercizi dei manuali dei personaggi, i cui differenti
ruoli possono essere interpretati dall'apprendente, rafforzando la motivazione
all'apprendimento. L'autore dell'articolo, Sosenko, cita, per esempio, il soggetto
ottimista e quello pessimista con le rispettive reazioni durante una possibile
conversazione. A un quesito banale sul tempo atmosferico, le risposte possibili
permettono l'utilizzo di vocabolario e di strutture differenti. L'autore propone degli
esercizi-modello, in cui sono contenuti dei dialoghi, che offrono situazioni dalle quali
prendere spunto per creare nuovi dialoghi o racconti orali. In tali esercizi l'autore
prevede che I'apprendente si identifichi con uno dei personaggi e che venga stimolato ad
utilizzare diverse strutture che aumenteranno il livello delle sue competenze.

E opportuno riportare un esempio di esercizio proposto da Sosenko:

Jpy3bsl 4acTo cCHopsT, notomy uro bopuc m Poman — pasuble mronu. Poman o0bMHO OBICTPO
cornamaercs, a bopuc ynpsm u He TIOOHUT COTITaNIaThHCA.

a. [IpencraBpre cebe, KaKoW pa3roBOpP MPOU3OUIET MEX Ty HUMH, eciii Bepa ckaxert: «Hamr cocen AHTOH
IleTpoBHY XOPOIIO 3HAET HEMELKUI S3BIKY.

Bopuc: Het, Bepa, Tb1 He npaBa. AHTOH IleTpoBHY MI0XO FOBOPUT MO-HEMELKH, OH TOIBKO HEMHOIO
YHUTaeT.

Poman: Her, Bepa npaBa. AnTtoH IlerpoBud ciymaer HeMenkoe paguo U XOpOoIlo MOHUMAET MO-HEMELKH.
[...]

6. Uro otBetsit bopuc u Poman, eciin Bepa ckaxer:

— Haranta — o4eHb cepbe3Hast IeBYIIKA.

— Jlapuca xopo1Io 3HaeT aHITIUICKUH S3bIK.

— PomaH 1510X0 TOBOPHT 10~ (hpaHITy3CKH.

— Ouner yacTo onas3abIBaeT B HHCTUTYT.

— 3uHa — Xopolas aeBymmka®’.

Sosenko, alla luce degli esempi riportati, afferma che la scelta delle modalita di
espressione dipende da alcune variabili:

“a) OT OTHOIIEHUH «3HAKOMBI — HE3HAKOMBI» |[...];

¥ _spesso gli amici discutono, perché Boris e Roman sono persone diverse. Roman di solito & d'accordo
subito, mentre Boris ¢ testardo ¢ non gli piace essere d'accordo.

a. Immaginate che conversazione ha luogo tra loro se Vera dice: ,,il nostro vicino Anton Petrovi¢ sa

bene il tedesco™.

Boris: No, Vera, non hai ragione. Anton Petrovic parla male in tedesco, sa solo un po' leggere.

Roman: No, Vera ha ragione. Anton Petrovi¢ ascolta la radio tedesca e capisce bene il tedesco.

b. Cosa rispondono Boris ¢ Roman, se Vera dice:

- NataSa ¢ una ragazza molto seria.

- Larisa sa bene l'inglese.

- Roman parla male in francese.

- Oleg arriva spesso in ritardo all'universita.

- Zina ¢ una brava ragazza‘“

Ivi, p. 54-55.
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0) OT NMpHWHAIC)KHOCTH YeJIOBEKa, KOTOPOMY HAaIpaBIeHO OOpalieHne, K MYKCKOMY
WJIY )KEHCKOMY Toy |...];

1) OT BO3pacTa COOECETHUKOB |...];

r) oT npodeccun YeaoBeKa, K KoTopomy obpamarorcs [...]"".

Sosenko conclude riportando un altro esercizio-esempio in cui i protagonisti sono
soggetti di diverse eta. Questo esercizio appare particolarmente utile, in quanto gli
apprendenti sono portati a scegliere la forma di cortesia o il registro informale, in base
all'eta dell'interlocutore. Cido permette di utilizzare un vocabolario e delle strutture
comunicative variegate all'interno della situazione in cui si viene a trovare.

Questo articolo di Sosenko si puo ritenere il primo della rivista focalizzato
completamente sull'insegnamento dell'aspetto dell'espressione orale, preoccupandosi di
rendere questo insegnamento piu efficace per 1'apprendente, riportando anche degli utili
esempi dai quali gli insegnanti potrebbero prendere spunto per impostare le loro lezioni,
inserendo esercizi simili a quelli proposti.

Del 1973 ¢ l'interessante articolo di V. L. Skalkin dal titolo “Cdepbl ycTHOS3BIUHOTO

»# L'autore si pone l'obiettivo di “paccmorpers moHsTHE

o0IIeHNN U o0yueHHe pedH
cdep ycTHOrO OOIIEHMs, AaTh UX OOJee TONHBIA MEepeYeHb M BBICKA3aTh HEKOTOPHIE
METOMYECKHE PEKOMEHJALUH B CBA3BI C OBYUEHHEM YCTHOM MHOA3BIYHON peun”*. A
questo fine egli suddivide otto sfere dell'espressione orale, a seconda del contesto in cui
si realizzano:

1) Sfera quotidiano-sociale: tipico di questa sfera ¢ il dialogo o monologo ufficiale, ad
esempio tra passeggero e hostess. E necessario essere a conoscenza di un lessico

specifico per poter affrontare conversazioni appartenenti a questa sfera, infatti:

40 a) dal rapporto “conosciuto-sconosciuto”;
b) dall'appartenenza delle persone, alle quali ¢ indirizzato il messaggio, al sesso maschile o femminile;
c) dall'eta degli interlocutori;
d) dalla professione della persona, alla quale ci si rivolge*

Ivi, p. 55.
B. JI. Crankun, Chepbi ycmmnossviunozo obwjernuu u obyuenue peyu, «Pycckuil 351k 3a pyoexom»,
1973, Brin. 4, c. 43-48.
42 analizzare il concetto delle sfere dell'espressione orale, fornirne una lista pit completa ed esprimere
alcune raccomandazioni metodologiche in relazione all'insegnamento dell'espressione orale in un'altra
lingua“

41

Ivi, p. 43.
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JUISL OCYIIECTBIICHHS PEUeBBIX KOHTAKTOB B JJAHHOW cdepe MHAMBUJ JOJDKEH ONpe/eieHHBIM HabopoM
JEKCHYECKUX eAWHMI [...], 00O3HAYAIONIMX JMIA, BEIIM, NCHCTBUS, a TaKke HEKOTOpHIC ITOHATHS
a0CTpaKTHOTO XapakTepa (HampuMep, IS pa3roBopa O IOrojnie), KOTOPBIE MOTYT CTaTh IPEeaMETOM
JIMAJIOTa B K&K/IOH U3 TUITHYHBIX KOMMYHUKATHBHBIX CHTyauii®,

2) Sfera familiare: un esempio di conversazione di questo tipo ¢ il dialogo tra genitori e
figli sul successo o meno dei propri studi.

3) Sfera professionale: 1 principali tipi di comunicazione orale appartenenti a questa
sfera sono “odunmanbHOE OOIICHHE NUATOTUYECKONH M MOHOJIOTMYECKOH (GopMbl, a
TaKke O(HIMAIBbHOE TPYINOBOE OOLICHHE [AWAIOTHYECKOH M MOHOJOTHYECKOU
dopmer™*. Esempi di questo tipo di conversazione sono l'esposizione di un progetto
oppure la coordinazione nei lavori di gruppo.

4) Sfera socio-culturale: in questo caso, “KOMMYHUKAaTHBHbIE OTHOLICHUS MEXIY
napTHepaMH HOCSAT HEO(HIIMAIbHBIN, HEJCIOBON XapaKkTep, U OOIICHUE UMEET BUJ| TaK

Ha3BIBAEMOM CBOOOHON Oecempl’”™®

. Esempi di questo tipo di comunicazione sono la
discussione tra due o piu amici sul loro stato attuale o sui piani per il futuro, ma anche
un discorso sulla politica. Per quanto riguarda le tematiche, nella sfera socio-culturale
praticamente non ci sono limiti, possono variare nei seguenti modi: a) richieste su
persone, oggetti o situazioni a cui si ¢ interessati, b) dare informazioni a qualcuno su
qualcosa, ¢) esprimere il proprio punto di vista su qualche situazione o sulle parole dette
da qualcuno, d) espressione delle proprie opinioni®.

5) Sfera dell'attivita sociale: questo tipo di comunicazione prevede atti comunicativi che
si verificano nella sfera pubblica, la diffusione di informazioni ad un grande numero di

ascoltatori. In base ai suoi scopi, la comunicazione pubblica si divide in: risolutiva,

dimostrativo-sperimentale, informativa, relativa alle discussioni, culturale®’.

4 perché abbiano luogo contatti orali in questa sfera l'individuo deve scegliere particolari unita lessicali,
che contrassegnano soggetti, cose, azioni, e anche alcuni concetti di carattere astratto (ad esempio, nella
conversazione sul tempo atmosferico), che possono diventare tema del dialogo in ogni situazione
comunicativa tipica“

Ivi, p. 44.
,» 1l contatto ufficiale sotto forma di dialogo e monologo, ma anche il contatto ufficiale di gruppo sotto
forma di dialogo e monologo”

Ibidem.
4 _irapporti comunicativi tra i partner hanno un carattere confidenziale ¢ non lavorativo, e il contatto
diventa una cosiddetta conversazione libera“

Ivi, p. 45.

* Tvi, p. 46.
47 Ibidem.

44
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6) Sfera amministrativa, nella quale “oTHomeHMs MeXay NapTHEpaAMH TII0
KOMMYHHMKAIMU BCETA HOCAT CTPOro (puHaHIMAILHbIN, IPaBOBOM Xapakrep ™.

7) Sfera di gioco e passioni del tempo libero: il rapporto tra i comunicanti non €, in
questo caso, professionale. Ad esempio si hanno conversazioni di questo tipo quando si
gioca a carte o si pratica sport.

8) Sfera dell'intrattenimento: Comunicazioni di questo tipo si verificano ad esempio al
cinema o a teatro. In questo caso, “mo0asi pa3HOBUAHOCTh KOMMYHHUKAIIUU B JaHHOU
cepe YCTHOS3BIYHOTO OOLICHWast (TeaTp, KUHO, paauo, TEJIEBUICHHE) SBIISCTCS
myOnuaHOR™®.

Quando la comunicazione orale si realizza nelle varie sfere elencate, essa ha bisogno di
componenti fondamentali quali lo stimolo al dialogo, il rapporto tra i comunicanti e la
situazione comunicativa che si viene a creare. Le stesse tematiche possono essere
oggetto di conversazione in diverse sfere, ¢ di conseguenza assumono forme, scelte
lessicali e strutturali differenti.

Alla luce delle differenti sfere, si pud notare che “o6cnenoBannue TeMaTUKH MPOTPaMM U
NOCOOHH TI0 YCTHOW peyH JJIsl Kypca MHOCTPAHHOTO S3bIKa TIOKA3bIBAET, YTO B
OOJIBIIMHCTBE CITy4aeB B OCHOBE €€ JIKHUT MPHUHITUIT TaK HAa3bIBAEMBIX
MTOBCETHEBHOOBITOBBIX TeM (HanpuMmep «B pectopane», «B roctuHHIe,
«ITyremecTBus»)”.

Oltre alle tematiche quotidiane, sarebbe utile inserire all'interno di un programma di
insegnamento dell'aspetto orale di una lingua anche tematiche professionali, utili
all'apprendente. Spesso il materiale proposto risulta artificiale, non corrispondente alla
comunicazione che avviene nella realta. Cio di cui si avrebbe bisogno, invece, sarebbe

proprio la creazione di situazioni reali, le stesse nelle quali potrebbe venire a trovarsi

l'apprendente. E importante stilare, sostiene 1’autore, un inventario delle tipologie di

4 il rapporto tra i partecipanti alla comunicazione assume sempre un carattere rigorosamente finanziario,
legale*

Ibidem.
¥ qualsiasi varieta di comunicazione in questa sfera di espressione orale (teatro, cinema, radio,
trasmissione televisiva) ¢ pubblica®

Ivi, p. 47.
%0 l'esplorazione della tematica dei programmi e dei manuali per l'insegnamento dell'espressione orale
per un corso di lingua straniera mostra che, nella maggior parte dei casi, alla sua base si trova il cosiddetto
principio dei temi di vita quotidiana (ad esempio “al ristorante”, “in hotel”, “viaggi”)“

Ibidem.
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comunicazione tipiche per ogni sfera e “ToNbpKO Ha 3TOW OCHOBE, ONPE/CIIUB TIaBHBIC
napaMeTphl IPEAOIaraeMoro yCTHOSI3BIYHOTO TEKCTA, JTMHTBUCT MOXET TPUCTYNATh K
3aIUCH PEYH HOCUTENEN S3bIKa, T. €. TEKCTYaIu3alus KOMMYHUKATHBHBIX CUTYyaIuii”",
Questo articolo, come il precedente, costituisce un altro spunto di riflessione molto
importante per gli insegnanti, in quanto prende in considerazione le diverse sfere di
comunicazione in cui un insegnante potrebbe basare la lezione, per fornire I'apprendente
le basi per potersi esprimere in ogni situazione.

Nell'anno successivo, viene scritto da D. 1. Izarenkov l'articolo “PeueBast cutyarus.
DOyHKIMOHANBHEIE TUIBI pedeBoro aeiictus” 2. L'autore esordisce affermando che “B
IIECTUICCATHIE TOJABI 3aMETHO TIOBBICHJICS HMHTEPEC IICHXOJOrOB W METOIHMCTOB K
TEOPETHYECKMM MPOOJIEMaM JUajIora ¥ METOAMKE 00y4eHHs STOMY BUIY pedn”>, pone
quindi un inizio agli studi e alle ricerche in questo campo. Viene posta attenzione
all'elemento dialogico e agli studiosi che hanno iniziato a formulare il concetto di
“CUTYyaTHMBHOCTE” 0 “pedeBas cuTyarus .

Anche in questo caso si puo fare riferimento all'Occidente, in cui proprio in questi anni
si diffonde la tendenza a un approccio comunicativo per insegnamento delle lingue
straniere e compare il concetto di situazione comunicativa. A questo proposito Balboni
afferma che “la lingua non puo essere studiata solo in quanto struttura ma, se deve
servire alla comunicazione [...], deve essere insegnata in situazione; anziché Ia
linguistica strutturale, dunque, diviene fondamentale la sociolinguistica™.

Vengono presentati due esempi di situazioni discorsive attraverso due esercizi, in cui si
propongono due diverse circostanze in cui puod avvenire la comunicazione: nel primo si

tratta di accordarsi per andare a vedere un concerto, nel secondo la situazione ¢ tipica

scolastica, poiché i due interlocutori sono insegnante e allievo. Quest'ultimo traduce un

> solamente su questa base, avendo determinato i principali parametri di un testo orale ipotizzato, il
linguista puo mettersi a trascrivere il discorso dei madrelingua, cio¢ la testualizzazione delle situazioni
comunicative®
Ivi, p. 48.
52 1. W. UzapenkoB, Peuesasa cumyayus. Oyuxyuonaibisie munst peueso2o deticmeus, «PycCKkuii S3bIK 3a
pyoexxom», 1974, Bem. 2, c. 48-52.
53 negli anni '60 ¢ aumentato sensibilmente 'interesse degli psicologi e dei linguisti nei confronti dei
problemi teorici del dialogo e della metodologia di insegnamento di questa tipologia di conversazione*
Ivi, p. 48.
54 | situativitd® o ,,situazione comunicativa‘
Ibidem.
55 P. E. Balboni, p. 39.
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testo con il dizionario, trova una parola non presente nel dizionario e chiede
delucidazioni all'insegnante.

Gli esercizi presentano tematiche e situazioni differenti, pertanto il loro svolgimento ¢
strutturalmente diverso, ma in entrambi si possono notare le seguenti componenti
strutturali comuni:

“l)  HCXOmHBIE YCIOBUSA U OOCTOSATEIHCTBA,

2) HOBBIE YCIIOBHS M 0OCTOSATENLCTBA ™,

La struttura simile si riscontra perché inizialmente la situazione presenta delle
condizioni, che poi si modificheranno nel corso dell'esercizio, in quanto si vengono a
creare nuove condizioni che stimoleranno 'espressione orale.

L'autore fornisce una definizione molto breve ma completa di atto comunicativo:
“pedeBoe AEUCTBHE — 3TO JII0OOOE BHICKA3bIBAHUE, OOpAIIEHHOE K JAPYromMy JHIy U

BBI3BIBAIOILEE PEUYEBYIO PEAKLUIO cobeceaHuKa’’

. Questa definizione ¢, in generale,
alla base dell'insegnamento dell'abilita orale, in quanto grazie alla reazione
dell'interlocutore, guidata o meno dagli esercizi, si viene a creare il vero e proprio atto
comunicativo, che costituisce la base della conversazione stessa.

Nell'insegnamento della lingua ¢ importante capire il modo migliore per insegnare
l'abilita di esprimersi oralmente. A questo fine l'autore analizza le diverse tipologie
comunicative possibili nell'atto comunicativo. Esse si suddividono in tre categorie,
ciascuna caratterizzata da ulteriori sottocategorie.

La prima categoria analizzata da Izarenkov viene denominata “pedeBbie JCHCTBUSA,

BBIpaXKaroIue Bonpoc™®

. Al suo interno si distinguono:
1) “YzaocToBepuTEebHO - BOIPOCHTEIbHBIE peyeBbIEe ACUCTBUS . in questo caso il
parlante ha bisogno di ricevere una conferma dell'esattezza cid che sta dicendo,

attraverso una domanda ricevera in risposta un'approvazione o un rifiuto. La nuova

%6 1) condizioni e circostanze di partenza;
2) condizioni e circostanze nuove*
. Y. U3apenkos, p. 49.
37 _l'atto comunicativo € una qualsiasi dichiarazione, rivolta a un altro soggetto e che suscita una reazione
comunicativa da parte dell'interlocutore
Ibidem.
8 atti comunicativi, che danno luogo a quesiti‘
Ibidem.

22



condizione che si viene a creare si presenta come un fatto reale o non reale, che deve
essere confermato o meno attraverso la risposta dell'interlocutore.

2) “IIpenmnonoKUTENbHO - BOIPOCUTENBHBIE peueBble NEHCTBHS: in questo caso
l'interlocutore chiede conferma sulla realta dell'informazione oggetto della
conversazione all'altro parlante.

3) “YacTHbIe yIOCTOBEPUTEIIHHO- BOTIPOCUTEIBHBIC peUeBbIe NEUCTBH : si tratta per lo
piu di domande contenenti particelle come nu, pasBe, Heyxenu, tramite le quali il
parlante cerca di capire se cio che viene detto ¢ vero o meno.

4) “BomnpocuTenbHO - IPOTUBUTENLHBIE peueBbIe AeicTBus : il parlante esprime sdegno
per quello che viene detto nell'atto comunicativo.

5) “CobcTBeHHO-BONIPOCUTENbHBIE peueBble nedcTBus’: il parlante chiede spiegazioni
su alcuni fatti a lui sconosciuti. Si tratta dell'unico tipo di atto comunicativo in cui €
possibile dire quali condizioni sono iniziali e quali sono nuove solamente in caso
concreto™.

La seconda tipologia di atto comunicativo ¢ denominata “moOyIuTeNbHBIE PEUYCBbIC

%, Questa tipologia presenta le seguenti varianti:

JNEUCTBUSA
1) “Ilpukas”: in questo caso ¢ presente un conflitto tra le condizioni iniziali e qualcosa
che prevede un loro cambiamento, provocando, di conseguenza, il venir meno della
corrispondenza tra le nuove condizioni e gli obiettivi iniziali dell'azione.

2) “Coser”: in questo caso, “MOCPENCTBOM JAHHOTO PEUEBOrO NEUCTBHS TOBOPSIIHI
MBITACTCS OCYIIECTBUTH CBOM WHTEPECHI, JKEIAHWs, HAMEPEHHS B OTHOIICHHH
cobeceTHUKA UK JAPYroro juma’™®’,

L'ultima tipologia di atto comunicativo prende il nome di “peueBble neicTBHA,

BRITIOJIHSIONME QYHKIMIO cooOmenus” ., Le sottocategorie sono rispettivamente:

9 1Ivi, pp. 49-50.
60 atti comunicativi di incitamento*
Ivi, p. 50.
61 1) ordine;
2) consiglio: attraverso questo atto comunicativo il parlante cerca di realizzare i propri interessi, desideri,
intenzioni nel rapporto con l'interlocutore o con un altro soggetto*
Ivi, p. 51.
62 | atti comunicativi, che hanno la funzione di dare informazioni‘
Ibidem.
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1) “CooOmieHre, B KOTOPOM BHHMaHHE COOSCEIHHMKA aKIEHTHPYETCS Ha ICHCTBHH,
COCTOSIHUM OOBEKTa’:sono presenti parole come ‘“3Haenib, U BCe-Takd, Ja CMOTPH,
l'atto comunicativo coincide con le nuove condizioni.

2) “Coobmenne o cyoObeKTe, 0ObEKTE WM Pa3IMYHBIX OOCTOSTENbCTBAX, B KOTOPBIX
coBepIaercs neicTeue’: in questo caso viene detto qualcosa di nuovo, inaspettato.

3) “Coo0rieHne 0 Ka4eCTBEHHOM OIEHKE JCUCTBUS WM MPU3HAKa mpeaMeTa’: in questa
tipologia di atto comunicativo viene espresso il giudizio personale su qualcosa.

4) “OueHka JeSATENbHOCTH KaKoro- JuOO JHUIa ¢ TOYKH 3peHUs ee
1enecoobpasHocT”®,

Alla luce delle diverse tipologie comunicative illustrate, [zarenkov arriva a una serie di
conclusioni. Le piu importanti tra di esse sono, in primo luogo, relative al fatto che
“curyatuBHOCTL ™ € la parte piu significativa in un dialogo, in secondo luogo al fatto
che gli atti comunicativi di diverse tipologie funzionali possono essere utilizzati come
base per l'insegnamento della comunicazione sotto forma di dialogo.

L'articolo di Izarenkov fornisce utili spunti di riflessione per comprendere le diverse
tipologie di comunicazione, che sono alla base dell'espressione orale sotto forma di
dialogo, che ricopre una parte molto importante nell'apprendimento dell'abilita della
conversazione.

Nel 1975 ¢ uscito un altro interessante articolo di U. M. Rivers, il cui titolo ¢ “Ilycts

OHH TOBOPAT, uTO MM XoueTcs” . L'autore presenta I'argomento affermando che

B CTaTb€ pPacCMaTpPHUBACTCA PsiJi HEJABHO IPEUIOKCHHBIX YNPAKHEWH M [ENAeTCsl BBIBOJ, YTO 3TH
YIpaKHEHUs TIOJIE3HBI M CIOCOOCTBYIOT Pa3sBUTHIO CIIOHTAHHOM pedd y CTyIeHTOB. [...] B cratee
ONHMCaHBl JABEHAJIATh pAa3JIMYHBIX THIIOB PEYEBOr0 OOLICHHWS, MJAIOTCI PEKOMEHJIAIMH, Kak HX
OCYIIECTBUTH Ha MPAKTUKE, 00CYkKIAETCSI BOIIPOC O TOM, KaK HY>KHO HCIPABIATH OIIUOKK yJaluxcs, He
MOJABIISIA y HUX JyXa SKCIIEPUMEHTUPOBAHUS M HOBATOPCTBA®,

8 1) comunicazione, nella quale I'attenzione dell'interlocutore si concentra sull'atto, la condizione
dell'oggetto;
2) comunicazione sul soggetto, l'oggetto o altre condizioni, nelle quali ha luogo 1'atto;
3) comunicazione sul giudizio qualitativo dell'atto o del segno del tema;
4) giudizio sull'attivita di qualche soggetto, se ¢ un'attivita opportuna o meno*
Ibidem.
64 situativita“
Ivi, p. 52.
%Y. M. Pusepc, Ilycmov onu 2o6opsim, umo um xouemcsi, «Pycckuii s3u1k 3a pyoesxxom», 1975, Bei.
3, c. 57-63.
% nell'articolo si analizza una serie di esercizi proposti recentemente e si arriva alla conclusione che
questi esercizi sono utili e favoriscono lo sviluppo della comunicazione spontanea negli studenti.
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Il tema dell'articolo ¢ piuttosto rilevante dal punto di vista della didattica
dell'espressione orale, soprattutto perché si tratta della spontaneita, con la quale
l'apprendente viene a contatto anche al di fuori dell'ambito scolastico.

L'apprendente impara ad esprimersi principalmente attraverso la pratica, cosi da essere
in grado di combinare gli elementi appresi sempre piu velocemente. Durante il processo
di apprendimento ¢ normale ¢ comune commettere degli errori, ma secondo quanto
puntualizza 'autore, “roBopuTh Henpasy - oaHa U3 HOPM peanbHON KOMMyHUKAMu .
Si tratta quindi di una normale situazione che riguarda sia chi studia una lingua
straniera, sia chi si esprime nella propria lingua madre. Nel 1963 C. Gattengo sottolinea
I'importanza del talking time in classe, durante il quale ¢ opportuno creare una
situazione verosimile, in quanto “la lingua viene appresa per essere usata nel mondo
reale” e “la comunicazione, intesa come capacita globale, viene ritenuta prioritaria

rispetto alla correttezza formale”®®

. Anche Gattengo, come Rivers, pone attenzione sulla
spontaneita e sul fatto che sia normale commettere errori.

In quegli anni ¢ aumentato sempre di piu l'interesse nei confronti dell'aspetto
comunicativo di una lingua e, di conseguenza, anche nei confronti degli esercizi
riguardanti l'apprendimento di questo aspetto linguistico. Rivers si rifa all'analisi
sull'argomento di C. Paulston, la quale effettua una suddivisione degli esercizi
comunicativi. Le tipologie che individua sono: meccanici, creativi ¢ comunicativi®.
Partendo dal primo tipo di esercizi, quelli meccanici, essi prevedono uno svolgimento
meccanico, in cui viene riportata una frase esempio e I'apprendente deve semplicemente
utilizzarla, modificando solo la parola/struttura richiesta nell'esercizio. Per quel che
concerne gli esercizi creativi, anch'essi sono in parte meccanici, ma in questo caso
l'apprendente pud svolgere l'esercizio solamente se ha capito pienamente il senso di

quello che viene richiesto. Un esempio di esercizio creativo ¢ la risposta a una domanda.

Oltre agli esercizi meccanici € a quelli creativi, ve ne ¢ un'altra tipologia, denominata

Nell'articolo vengono descritti dodici diversi tipi di conversazione, vengono date raccomandazioni su
come realizzarle nella pratica, si esamina il quesito sul modo in cui bisogna correggere gli errori degli
apprendenti, senza sopprimere in loro lo spirito di sperimentazione e innovazione*

Ivi, p. 57.
67 parlare sbagliato & una delle forme della reale comunicazione*

Ivi, p. 59.
% P, E. Balboni, p. 58.
%Y. M. Pusepc, p. 59.
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comunicativa, non si presenta pit un meccanismo come nei precedenti, infatti in questo
caso l'apprendente puo scegliere liberamente la risposta e cio di cui vuole parlare.
L'autore introduce anche un'altra tipologia di esercizi proposta dallo studioso A. Palmer,
denominata “KOMMYHHKaTMBHO-TPEHUPOBOUYHbIE yrpaxknenus” . In questa tipologia di
esercizi ¢ previsto che il soggetto dia delle informazioni importanti per se stesso e per
gli altri, ed ¢ possibile dare delle risposte piu originali. Il tipo di risposta che viene dato
varia a seconda del livello linguistico che si possiede e, secondo 'autore “MbI TOJKHBI €
CaMbIX Pa3HUX 3TAOB 00y4YeHUs pa3padaThIBaTh CUTYallUH, B KOTOPBIX CTYJIEHT MOT ObI
JEUCTBOBAaTh HAa CBOM CTpax M PHUCK, UCHOJB3ys HM3y4aeMbIN S3bIK B €CTECTBEHHBIX

»" L'insegnante, in questo caso, non deve correggere lo studente, il quale per
b 9 b

eTsIX
farsi capire dovra cercare di utilizzare tutte le sue conoscenze linguistiche, ma anche
altri mezzi, come 1 gesti o i disegni. Lo scopo di questo tipo di pratica ¢, secondo
l'autore, quello di non utilizzare un metodo sistematico di insegnamento della lingua, e
permettere all'apprendente di cercare di esprimersi regolarmente in modo libero,
servendogli, di conseguenza, da stimolo ad imparare sempre cose nuove per riuscire ad
affrontare ogni situazione che gli si presenta. In Occidente, all'inizio del '900 ¢ stato
teorizzato il “metodo diretto”, in cui “azioni, [mimica] e figure sono usate per chiarire i

significati”’

. Questo aspetto lo possiamo ritrovare nell'articolo di Rivers.

La pratica discorsiva ¢ un qualcosa di individuale, in quanto ogni soggetto possiede
conoscenze differenti, oltre al fatto che non tutti hanno gli stessi tempi di
apprendimento, ognuno ha interessi diversi, e preferisce esprimersi in situazioni
differenti rispetto agli altri. Per questo motivo, “yuamumcsi cieayeT IpeaioXuTh psi
3HAHWI Ha BBIOOp, a 3aTEM JaTh UM BO3MOXKHOCTH CaMUM BBIOpaTh CHOCOO, MECTO,
BPEMs M NAPTHEPOB IS BBINOJIHEHHUS 3TUX 3HaHuax” . Da cio deriva anche la qualita

dell'espressione che, secondo quanto afferma Rivers, dovrebbe venire valutata secondo i

seguenti criteri: la capacita di capire ed esprimere pensieri, la capacita si acquisire e

70 esercizi di allenamento della comunicazione

Ivi, p. 59-60.
' dobbiamo, a partire dalle prime tappe dell'insegnamento, elaborare situazioni, nelle quali lo studente
puo agire a suo rischio e pericolo, utilizzando la lingua studiata in modo naturale*

Ivi, p. 60.
2 P. E. Balboni, p. 18.
3 & necessario proporre agli apprendenti una serie di conoscenze a scelta, e poi dare loro la possibilita di
scegliere da soli il metodo, il luogo, il tempo e i partner per mettere in atto queste conoscenze*

Y. M. Pusepc, p. 61.
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fornire informazioni sulle intenzioni dei parlanti, reagire alla situazione e ai
comportamenti di altre persone™.
Nell'ultima parte del suo articolo, l'autore fa un elenco delle 12 tipologie di espressione

linguistica, che sono:

1) YCTaHOBIICHUE M MOAIEPIKAaHUE OTHOILICHUH C IPYTUMU JIFObMHU;
2) NoJTydeHne HHGOPMAIIHH 110 TEMaM;

3) coobmieHns nHGopMarmm o cebde;

4) 00yuyeHHEe KaKoMy-JIM0O JIeNy;

5) BBIPAXKEHUE CBOUX BIECYATICHUH;

6) COKPBITHE CBOUX HAMEPEHUH;

7) HaXO0X/ICHNE BBIX0JIa U3 3aTPYIUTENBHOTO MOJIOKEHUSI [IPU TIOMOIIH S3bIKA;
8) pemeHne mpooIeM;

9) MIPOBE/ICHUE JIOCYTA;

10) oOrmieHue 1o tenedony;

11) pa3BICUCHHS,

12) JIEMOHCTpALHS CBOMX JOCTUKEHUH .

L'autore dell'articolo afferma che non tutte le categorie di espressione linguistica sono
necessarie all'apprendente, sara l'insegnante a valutare quali di esse proporre ai suoi
studenti e in quale successione affrontarle.

E chiaro che l'apprendente inevitabilmente commette errori nel momento in cui si
esprime ¢ l'insegnante non dovrebbe correggerlo continuamente durante 'espressione
orale, interrompendo cosi ripetutamente il soggetto, anche al fine di non demotivarlo.
L'insegnante tiene comunque conto degli errori commessi e sceglie un momento
successivo per far riflettere l'apprendente su di essi e fare in modo che eviti di

commetterli nuovamente. Rivers arriva alla conclusione che

™ Ibidem.
3 1) stabilizzazione e mantenimento di rapporti con altre persone;
2) ottenimento di informazioni su delle tematiche;
3) comunicazione di notizie su se stessi;
4) apprendimento di un qualche lavoro;
5) espressione delle proprie impressioni;
6) esternazione delle proprie intenzioni;
7) uscita da una situazione difficile con 1'aiuto della lingua;
8) risoluzione di problemi;
9) trascorrere tempo libero;
10) interazione al telefono;
11) svago;
12) dimostrazione dei propri progressi‘
Ivi, p. 62-63.
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MBI JIOJDKHBI IPAKTUKOM CO3/1aTh Y YYAIIEroCs IPUBBIUKY MOJIAraThCsl Ha COOCTBEHHBIE CHJIBI i CMEKAJIKY,

4TOOBI C CAMBIX TEPBBIX MIATOB B U3yYEHHsI A3bIKA OH MOHSII, YTO TOJBKO B CBOOOAHOM M HE3aBUCHMOM

OOIIEHUU C IPYTHMU OH CMOXKET HAYYUTHCS KOHTPOJIUPOBATH CceOsi M OBICTPO MCHPABIIATH AOMYIICHHBIE
76

omuoku’.

Anche in Occidente il gia citato Gattengo sostiene che 1'insegnante debba intervenire il
meno possibile durante l'interazione orale e sostiene che siano gli altri allievi a dover
correggere € aiutare i compagni quando commettono errori’’.

L'articolo ¢ particolarmente costruttivo dal punto di vista didattico, in quanto presenta
una veloce ma efficace panoramica dei vari modi di espressione orale possibili, con
anche alcuni esempi di esercizi orali, sempre suddivisi per tipologie, che rappresentano
un prezioso aiuto per l'insegnante.

Nel 1977, A. A. Leont'ev, autore di altri articoli sul tema della didattica dell'espressione
orale negli anni precedenti, scrive “Teopust peueBoil IEATSIHEHOCTH HA COBPEMEHHOM

”7  Leont'ev

JTame M ee 3Ha4YeHHe Ui OOYYEHHUsS HMHOCTPAHIEB DPYCCKOMY S3BIKY
esordisce, affermando che la psicolinguistica ¢ associata all'espressione orale. Per
motivare la sua constatazione, si preoccupa, prima di tutto, di esporre le principali
caratteristiche della psicolinguistica, seguendo lo schema di J. Mehler ¢ G. Noizet™, i
quali suddividono questa disciplina in psicolinguistica di prima, seconda e terza
generazione. La psicolinguistica di prima generazione presenta delle peculiarita, che
sono il carattere reattivo, l'atomismo e l'individualismo. Questa prima teoria della
psicolinguistica ha provocato il disaccordo di molti studiosi, pertanto successivamente
viene proposta un'altra psicolinguistica piu orientata verso la linguistica. Gli autori di
questa teoria sono N. Chomsky e G. Miller. La piu importante teoria di questa nuova

enerazione si basa sul fatto che essa non si incentra piu sull'unita, bensi sulla regola o
9

su un insieme di regole.

76 con la pratica dovremmo creare nell'apprendente 1'abitudine a fare affidamento sulle proprie forze e
sul proprio ingegno, affinché capisca dai primissimi passi nello studio della lingua, che solamente
nell'interazione libera e indipendente con altre persone pud imparare a controllarsi e correggere
tempestivamente gli errori accettabili*

Ivi, p. 63.
7 P. E. Balboni, p. 58.
® A. A. Jleoutnes, Teopus peuesoti 0essmensHoCmu Ha CO8PEMEHHOM dMane u ee sHadenue Ons ooyyenus
unocmpanyes pycckomy s3wiky, «Russkij jazyk za rubezomy, 1977, vol. 3, pp. 57-61.
" Ivi, p. 57.
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[lcuxonuMHrBUCTHKA BTOPOTrO IOKOJICHHS paccMaTpUBaeT HMMEHHO NpeajokeHue (sentence), a He
BBICKa3bIBaHHE (utterance), T. €. HTHOPHPYETCS pealbHOE COOTHOLICHHE Pa3IMYHBIX S3bIKOBBIX YPOBHEH
(m HeBepOaNbHBIX CPENCTB) B (OPMUPOBAHWHM ¥ BOCIPHATHH TOW WM WHOH KOMMYHUKATHBHOM
CIMHULEL .

Ci0 su cui l'autore pone l'attenzione ¢ principalmente la frase nella sua completezza,
mentre cid che viene lasciato da parte ¢ l'individualita, pertanto la globalita ¢ il punto
piu importante di questa teoria. Indubbiamente anche questa teoria ha avuto degli
oppositori, e si € arrivati a teorizzare la psicolinguistica di terza generazione, la quale ¢
orientata verso la psicologia, “HO yke He Ha OMXEBHOPHUCTCKYIO PEaKTUBHYIO TEOPHIO, a
Ha TICHUXOJIOTHIO Ha COOCTBEHHOM CMBICTIE cJioBa - (hpaHIyckyto mkoiy I1. @pecca u
A. bamnoHa, MapKCHCTCKYIO IICHXOJIOTHIO, HAKOHEI, Ha COBETCKYIO IICHXOJIOTHIO
nesitenpHOCTH S,

Questa terza generazione si distacca dall'analisi astratta del discorso per effettuare
un'analisi psicologica di quanto viene detto. Il soggetto non riceve solamente
informazioni, non reagisce solamente alla situazione, bensi deve successivamente
scegliere le strategie comunicative e le tattiche concrete di espressione che ritiene piu
valide.

Successivamente ¢ stata elaborata una nuova teoria dell'azione comunicativa, che ha le

seguenti peculiarita:

1) come qualsiasi attivita, anche 1'attivitd comunicativa ¢ motivata e diretta;

2) come qualsiasi altra attivita, l'attivita comunicativa ¢ caratterizzata da una
precisa struttura psicologica che viene attuata;

3) ¢ necessario che 'azione comunicativa sia cosciente;

4) ¢ opportuno insegnare all'apprendente a scegliere liberamente la strategia

comunicativa ottimale;

5) la cosa piu importante ¢ la globalita del discorso™.

% La psicolinguistica di seconda generazione esamina proprio la frase, € non il periodo, cioé si ignora il
reale rapporto dei diversi livelli linguistici (e dei mezzi non verbali) nella formazione e percezione di
questa o quella unita comunicativa‘“

Ivi, p. 58.
81 _ma non nella teoria reattiva behavioristica, bensi nella psicologia nel vero senso della parola — nella
scuola francese di P. Fress ¢ A. Ballon, nella psicologia marxista, infine, nella psicologia sovietica*

Ivi, p. 59.
8 Tvi, p. 59-60.
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Secondo quanto afferma Leont'ev, “B COBpEMEHHOW METOAWKE M MPAKTUKE OOYyUEHUS
PYCCKOMY SI3bIKy KaK HWHOCTPAaHHOMY, MHOTHE U3 HHUX CHCTEMaTHYECKH YKe
peamusyrorcs”™®. L'apporto della psicolinguistica costituisce un'importante tappa nello
studio della didattica della produzione orale, in quanto le tematiche che affronta sono
collegate all'espressione orale.

Nel 1977 M. N. Vjatjutnev scrive l'articolo dal titolo ‘“KommyHumkaTtuBHas
HAIPAaBICHHOCTh 00YYEHHs PYCCKOMY SI3bIKY B 3apYOEKHBIX HIKOJIax ™,

L'autore all'inizio del suo articolo ricorda che il termine ,,competenza“ linguistica o
comunicativa, nella metodologia di insegnamento di una lingua straniera viene trattato
diversamente rispetto alla linguistica. Il termine competenza ha iniziato a venire
utilizzato nella metodologia solo recentemente, quando il centro dell'attenzione degli
studiosi si ¢ spostato dalla strategia di insegnamento alla strategia di apprendimento del
contenuto del materiale didattico®™. Per quanto riguarda la competenza comunicativa,
essa si distingue sia per la forma che per il suo peso dalla comunicazione, dall'azione
comunicativa, dalla pratica orale e dall'utilizzo della lingua nel discorso. La competenza
comunicativa comprende la competenza linguistica e spesso questi due termini vengono
uniti a creare un unico concetto. Anche in questo articolo viene affrontato il tema degli
errori: “Ipd  KOMMYHUKATHBHOW OpHEHTAIMUKW OOyYEeHHA S3bIKy OTHOIICHHE K
ommOKaM, [...] YacTh (DOHETHYECKMX M TPaMMAaTHYECKUX OINMOOK HE 00s3aTenbHO

78 Nel momento della comunicazione, infatti, risulta

UCIIPABIATh HEMEIJICHHO
inopportuno correggere immediatamente errori fonetici e grammaticali, perché si
verrebbe a creare una continua interruzione del parlante, che non sarebbe cosi in grado
di pronunciare un discorso completo.

Le competenze che si devono acquisire nell'apprendimento di una lingua si sviluppano

diversamente, raggiungendo livelli differenti in momenti diversi:

8 nella metodologia contemporanea e nella pratica dell'insegnamento della lingua russa agli stranieri,
molte di loro si mettono in pratica gia in modo sistematico*

Ivi, p. 60.
¥ M. H. BattotHeB, KOMMYHUKAMUEHAS HANPABLEHHOCHTb 0OYYEHUS PYCCKOMY A3bIKY 6 3Py 0eNCHbIX
wikonax, «Pycckuil s13bIK 32 pydesxxom», 1977, Beim. 6, c. 38-45.
 Ivi, p. 38.
8 nell'orientamento comunicativo dell'insegnamento della lingua per quanto riguarda il rapporto con gli
errori, non € necessario correggere immediatamente una parte di errori fonetici e grammaticali*

Ivi, p. 39.
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a) Ha4daJIbHbIC YMECHU B TOBOPECHUH U ClIyIaHHUU, CPEAHUC - B YTCHUU,

b) CpeIHHe YMEHHsSI B TOBOPEHHH, CITyIIIAHUN M YTCHUH;

c) CpeJHHe YMEHUs B FOBOPEHHH U CIYIIAHWH, POJBUHYTHIC - B YTCHUH, HAYaJbHBIC - B IIUCHME
(6e3 o3ByUnBaHMA);

d) HavaJbHBIC YMEHUS B YTCHHUH (0€3 03BYIHMBaHUA);

e) MPOJBUHYTEIE YMEHUs B uTenuu (6e3 03ByunBanms)®’,

Se uno studioso di una lingua si propone di leggere solamente testi letterari come
propria specializzazione e non gli ¢ necessario parlare, ascoltare e scrivere nella lingua
straniera studiata, si puo affermare che egli conosce la lingua e ne possiede competenze
avanzate. Questo puo richiamare il precedentemente citato reading method che si basa
appunto sulla lettura di testi, in modo da curare solamente la comprensione della lingua
scritta, l'espressione orale viene lasciata da parte®™. L'autore fornisce poi una sua

definizione di competenza comunicativa:

KOMMYHHKATHBHAs KOMIICTECHIIUS - 3TO CIIOCOOHOCTh MCII0JIb30BaTh S3bIK TBOPUYECKH, IICJICHAIPABICHHO,
HOPMAaTHBHO, BO B3aMMOIEHCTBHH C colecemHMitaMn (MEXIMIHOCTHAS Tpupona obmenns) YtoObr
HAYYUTh ITOH CHOCOOHOCTH, HA/I0 U3MEHUTh HE TOJBKO COJEpKaHHe ydeOHHKa, XapakTep TPEHHPOBOK,
HO 1 BEIpab0OTaTh HOBOE OTHONIEHHE YJIaIIUXCsA K y4eOHOMY IIporeccy™.

Nelle situazioni comunicative sono sempre presenti diversi elementi, come il caso e il
mancato preavviso, che sono la causa dei cosiddetti conflitti comunicativi. Perché
l'apprendente assimili 1 contenuti comunicativi presenti nei suoi manuali,

all'apprendente ¢ necessario:

a) vedere la situazione comunicativa nella sua dinamica;
b) necessita di rapportarsi con persone in situazioni sconosciute;
c) assumere diversi ruoli (cassiere,commesso..);

87 _,a) conoscenze basilari nella conversazione e nell'ascolto, medie nella lettura;
b) medie conoscenze nella conversazione, nell'ascolto e nella lettura;
¢) medie conoscenze nella conversazione e nell'ascolto, avanzate nella lettura, basilari nella scrittura
(senza sonorizzazione);
d) conoscenze basilari nella lettura (senza sonorizzazione),
€) conoscenze avanzate nella lettura (senza sonorizzazione)

Ivi, p. 40.
% P. E. Balboni, p. 19.
8 la competenza comunicativa ¢ la capacita di utilizzare la lingua in modo creativo, diretto, normativo,
nell'interazione con gli interlocutori (la natura della comunicazione tra piu individui). Per apprendere
questa abilita ¢ necessario non solo cambiare il contenuto del manuale, il tipo di esercitazione, ma anche
elaborare un nuovo approccio degli studenti verso il processo di apprendimento*

M. H. BarrotHes, p. 40.
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d) scegliere un programma di comunicazione per risolvere i problemi;

e) cambiare i programmi se non sono adeguati alla soluzione del problema®.

La principale unita della comunicazione ¢ l'atto discorsivo, che viene definito dall'autore
nel seguente modo: “3TO enuHOE 1enoe, BKIIOYAlOIIee B ceOs peueByI0 MHTEHIUIO
(ycmoBusi, MeCTO, BpeMs, OOCTOSITENLCTBO, KOHTEKCT) U sA3bIKOBBIE cpenctBa’ Il
contenuto degli atti comunicativi viene determinato dalla situazione, dai dialoghi e dai
testi. L'intenzione comunicativa ¢ interna alla lingua e universale, cio¢ ¢ sempre
presente. I mezzi linguistici di solito non realizzano solamente una intenzione
comunicativa, ma due, grazie alla polifunzionalita della lingua.

Nell'insegnamento della lingua russa, molti insegnanti iniziano sin dalle prime lezioni a
spiegare costruzioni grammaticali difficili, quindi procedono da cio che ¢ difficile per
poi passare a cid che ¢ piu facile. E possibile procedere dal facile al difficile o dal
difficile al facile, ma non sempre sono efficaci entrambi i metodi. Per formare e
consolidare la competenza comunicativa entrano in gioco innumerevoli tipi di situazioni
comunicative, ma ci sono dei minimi comunicativi. Un minimo comunicativo ¢ “3To
CIIMCOK PA3MYHBIX MO COJEPKAHHIO PEYEBBIX JEHCTBUH M  KOMIIOHEHTOB,

9992

00ecTIeYnBaOIINX UX HMCIIONb30BaHUE ¢ omnpeaeneHHbiMu nemsivu’” -, Nella meta degli
anni Settanta in Occidente si sono venuti a creare i livelli di soglia delle lingue europee,

cio¢ vengono elencate

“le situazioni comunicative che rientrano nel livello minimale che consente la sopravvivenza; le relative
funzioni che vi si svolgono; le nozioni che intervengono; infine, i vari esponenti linguistici, talvolta divisi
per registri colloquiali o formali. In alcuni casi si sono anche indicati quali esponenti ¢ necessario saper
recepire e saper produrre, quali invece sia sufficiente saper comprendere”®”.

A conclusione del suo articolo, Vjatjutnev propone una interessante tabella in cui viene

presentato un esempio di struttura del minimo comunicativo presente nei manuali.

% Ibidem.
9! & I'unico insieme che comprende in se stesso l'intenzione discorsiva (condizioni, luogo, tempo,
circostanza, contesto) e i mezzi linguistici

Ivi, p. 41.
%2 & un elenco di atti comunicativi € componenti diversi per contenuto, che garantiscono il loro utilizzo
con determinati scopi‘

Ivi, p. 44.
% P. E. Balboni, p. 64.
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Nel primo numero della rivista del 1979 viene dedicato un articolo all'abilita
comunicativa, intitolato “O TpeOoBaHUAX K YPOBHIO BJIaJCHHS HaBbIKAMH H YMEHUSIMH B

”%  Tema dell'articolo sono

Pa3IMYHBIX BHIAX PEUCBOIl NESITENBHOCTH (TOBOPEHHE)
proprio gli aspetti che vanno a costituire l'insegnamento dell'espressione orale. Secondo

quanto affermano le autrici,

HuCcxXo4d M3 TOro, 4TO0 Ha BCEM IPOTSKCHUU O6y‘IeHI/I$[ CTYACHTOB-MHOCTPAHICB B COBETCKOM BY3€ UM
YacTO NPUXOJAUTCI NEPECKa3bIBATh HpO‘II/ITaHHHﬁ nJmn HpOCJ’IyIlIaHHLIﬁ TCKCT, aBTOPbI OMPECACIIAIOT 3TO
YMEHHE KaK O/THO U3 OCHOBHBIX B KypC€ PYCCKOT'O 513])11(&95.

Subito dopo questa affermazione, T. I. Protasova e N. I. Soboleva precisano che per gli
studenti non sono importanti solamente questi aspetti da apprendere, ma anche lo
sviluppo della competenza di costruire dei monologhi non solo per esprimere come
sono avvenuti i fatti, ma anche per esprimere le proprie impressioni.

Il livello di abilita monologica, continuano le autrici, deve rispondere a indici di
quantita e qualita. Per quanto riguarda gli indici di quantita, si tratta delle caratteristiche
temporali presenti nell' espressione orale, ad esempio, “mocTrkeHHe HOPMAaJIHLHOTO
TEeMIla PeYd HE TOJBKO MEeNecoo0pa3HO, HO W BO3MOXKHO YK€ Ha Ha4yaJbHOM DTare
o0yuenus™. Invece, per quanto riguarda la qualita, si prendono in considerazione la
correttezza, 1 contenuti e la logicita nell'espressione, che sono le caratteristiche da
sviluppare. Per raggiungere il livello di abilita monologica, allo studente ¢ solitamente
richiesto di riportare il contenuto di un testo letto o ascoltato. Oltre a cio, lo studente ¢
tenuto anche a creare un proprio monologo senza un testo di riferimento, e si tratta di un
racconto su uno dei temi trattati, il cui livello varia a seconda del livello linguistico

raggiunto fino a quel momento.

% T. H. Ilporacosa, H. Y. CoBonea, O mpebosanusx K ypoeHio 61a0eHUs HAGLIKAMU U YMEHUIMU 6
PA3IUYHBIX 8UOAX pedesoli OesmenbHocmu (2oeopenue), «Pycckuii s3Ik 3a pydesxom», 1979, Bem. 1, pp.
64-67.
% fermo restando che, durante tutto il percorso di apprendimento degli studenti stranieri nell'universita
sovietica, spesso gli studenti sono tenuti a riassumere il testo letto o ascoltato, gli autori definiscono
questa capacita come una delle principali in un corso di lingua russa‘“
Ivi, p. 65.

% il raggiungimento del tempo normale di espressione non & solamente opportuno, ma anche possibile
gia dalla tappa iniziale di apprendimento*

Ibidem.
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Successivamente nell'articolo viene presentata una dettagliata lista di cid che viene
richiesto sia dal punto di vista monologico che dal punto di vista dialogico nel corso del
primo e del secondo semestre di apprendimento della lingua. A titolo di esempio,
riporteremo solamente alcuni dei punti elencati.

Nel primo semestre, per quanto riguarda la parte monologica, alcune delle principali

richieste sono:

— azekBaTHOE (OPMYJIMPOBAHNE OCHOBHOM HJIEU TEKCTA,
—  JIOTUYHOCTH M3JI0KCHUS,
— Temi peun - 120-130 cjioroB B MUHYTY.

Per quanto riguarda la parte dialogica, invece:

— yMEHHE Ha OCHOBE IPEJIOKECHHON CUTYSALMM IPUHATH y4acTHE B JUAJIOrEe Ha
y4eOHO-OBITOBYIO TEMAaTHUKy C BKJIIOYCHHEM CTPAHOBEIYECKOTO aCIIEKTa,
HCIIOJIb3YA PA3JIMYHBIC BUABI JUAJIOTHUCCKUX CAUHCTB,

— OTCYTCTBHE KOMMYHHKATHBHO 3HAYMMBIX OLIMOOK SI3bIKOBOTO XapaKTepa.

Nel secondo semestre di studio, tra le altre, per la parte monologica vengono richieste

queste competenze:

— Temn peud - 150-180 cioros B MUHYT,
— apryMEHTUPOBAaHHOCTb HJEHM TEKCTAa, XapakTepa ACUCTBYIOIIMX JIUI U T. I.
(akTaMu TEKCTa.

Per la parte dialogica, invece si richiedono queste competenze:

— yMEHHE Ha OCHOBE MPEJIOKCHHOW CUTYALMH MPUHATH y4acTUE B JUAJIOTE HA
CTPAHOBEIYECKYI0 TEMAaTHKy, HCHOJb3Yysl pa3IWyHble BHUAbl JAUAIOTHYECKUX
€JINCTB,

—  JIOCTHMIKEHHUE 1eNu auanora’’.

o7 - adeguata formulazione dell'idea fondamentale del testo,
- logicita dell'esposizione
- tempo del discorso — 120-130 sillabe al minuto
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Grazie all'elenco delle competenze richieste nel primo anno di studio sia dal punto di
vista monologico che dal punto di vista dialogico, 1'insegnante puo farsi un'idea degli
obiettivi che deve raggiungere nel suo processo di insegnamento della lingua.

Sempre dello stesso anno ¢ l'articolo di V. L. Skalkin dal titolo “Tunuynas
KOMMYHUKATHBHAs CUTYaIllsl KaK CTPYKTYPHO-TEMaTHYECKasi OCHOBA OOY4EHHsI YCTHOM
uHOs3bIUHOM peun”™. In questo articolo viene presentata la situazione comunicativa
come parte fondamentale nell'insegnamento di una lingua straniera a livello orale. Per
l'insegnamento di questa abilita vengono scelte tematiche diverse che inglobano un
lessico specifico da apprendere cosi da poter essere in grado di esprimersi oralmente
servendosene. Secondo quanto viene riportato dall'autore, ‘“mHOTHE U3 TpPaIUIIMOHHBIX
Pa3TOBOPHBIX TEM OTPAXKAIOT BIIOJHE KOHKPETHBIC )KMU3HEHHBIC CUTYAIlMU OOIICHUS WIN
neiicteust («B marasune», «Ha Bok3ane», «B pectopane»), Bcienctsue uero pabora ¢

HMMHM MOXET OBITh JOCTATOYHO ILIOJOTBOPHON .

Sono quindi considerate molto
significative le situazioni in cui entrano in gioco la quotidianita e la vita di tutti 1 giorni.
Queste tematiche vengono sempre rese parte dell'insegnamento di una lingua, in quanto
sono le prime che torneranno utili all'apprendente nella vita reale, nel momento in cui si
trovera a doverle utilizzare. Il tema piu diffuso nei programmi e nei manuali di
insegnamento linguistico ¢ quello della citta, che viene trattato nei diversi manuali in

modi differenti, ad esempio gli aspetti a cui viene posta maggiore attenzione sono la

descrizione della citta, la visita dei monumenti, le indicazioni stradali. Si tratta di aspetti

- capacita di prendere parte a un dialogo sulla base della situazione proposta in una tematica scolastico-
quotidiana che include un aspetto etnologico, utilizzando i diversi mezzi delle unita dialogiche,
- mancanza di errori comunicativi significativi di carattere linguistico

- tempo del discorso — 150-180 sillabe al minuto
- argomentazione dell'idea del testo, dei caratteri dei personaggi ecc., dei fatti del testo

- capacita di prendere parte a un dialogo sulla base di una situazione proposta su una tematica etnologica,
utilizzando i diversi mezzi delle unita dialogiche
- raggiungimento degli scopi del dialogo*

Ivi, p. 66-67.
% B. JI. Cxankut, Tunuyunas KOMMYHUKAMUEHAS CUMYAYUS KAK CIMPYKNTYPHO-MEMAMU4ecKkas 0CHO6A
00yueHUst yCmHOU UHOSA3bIYHOU peyu, «PYCCKHit s3bIK 3a pyoeskom», 1979, Beim. 5, pp. 56-61.
% ,molti dei temi colloquiali rispecchiano pienamente situazioni di interazione concrete di vita oppure
attivita (in negozio, in stazione, al ristorante), di conseguenza il lavoro con temi di questo tipo puo essere
abbastanza proficuo®

Ivi, p. 56.
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che risultano molto importanti e utili per l'apprendente, per questo ¢ il tema piu
gettonato.

Successivamente viene riportata un'indagine che ¢ consistita nell'analisi di alcuni
programmi di insegnamento e la ricorrenza in essi delle stesse tematiche trattate. In
ordine decrescente, i temi ricorrenti sono: “«Enay», «IlyremecrBuey, «Kunoy», «['opomy,
«Kwmmey», «['octuauna», «beiToBele o0cmykuBaHue», «Onexma», «Tpyn, pabdora,
npodeccusn»n™'”. Come si pud notare, sono tutti temi legati alla vita di tutti i giorni e
prevedono l'utilizzo di un lessico base in ognuno di loro. E curioso il fatto che il cibo
risulti al primo posto per la frequenza, in quanto alcune altre tematiche meno frequenti
potrebbero apparire come piu fondamentali da apprendere per avere piu autonomia di
espressione da parte dell'apprendente. L'orientamento della modalita di insegnamento di
queste tematiche ¢ verso 'apprendimento di un lessico che poi permette di esprimersi in
modo piti 0 meno completo e articolato, a seconda del livello da acquisire. E necessario
utilizzare la lingua in precise situazioni € per questo motivo l'insegnamento dovrebbe
proprio partire dalla situazione reale stessa. L'autore Skalkin spiega cosa sia la

situazione comunicativa nel seguente modo:

3TO COBOKYIHOCTh KOHKPETHBIX JKCTPAIMHIBHCTHYECKHX HH(OPMATHBHBIX ()aKTOPOB, BOBJIECKAIOIINX

YCJIOBCKA B A3BIKOBYH0O KOMMYHUKAIIUIO U OIPEACIIAIOIINX €ro peYeBOC MOBEACHUC B MPCALCIaxX OAHOTO

aKTa OOIIEHHUS KaK MO3MIMK TOBOPAILETO, TAK U CIyLIAFoIero .

L'autore individua poi anche i1 seguenti componenti che entrano in gioco quando si attua

una situazione comunicativa:

1) le condizioni in cui avviene la comunicazione;
2) il rapporto tra gli interlocutori,
3) lo stimolo comunicativo'®.

190 cibo, viaggi, cinema, citta, abitazione, hotel, servizi quotidiani, abbigliamento, lavoro, professione*
Ivi, p 57.
101 & un insieme di fattori concreti, extralinguistici ¢ informativi, che coinvolgono il soggetto nella
comunicazione linguistica e che determinano il suo comportamento conversazionale all'interno di un atto
comunicativo sia della posizione del parlante, sia di quella dell'ascoltatore*
Ivi, p. 58.
12 Tbidem.
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La tipica situazione comunicativa pud essere determinata come un costrutto tipicizzato
in cui si realizzano gli atti tra i comunicanti nei loro tipici ruoli socio-comunicativi.
L'autore riporta alcuni esempi di tipica situazione comunicativa, come 1'atto di comprare
qualcosa di necessario in un negozio oppure l'incontrare un conoscente che non si
vedeva da molto tempo. Il rapporto che esiste tra gli individui che partecipano alla
situazione comunicativa, pud essere di vario tipo, ad esempio puo trattarsi di amici,
colleghi, persone provenienti dall'estero.

Alcuni esempi di situazioni tipiche nella sfera socio-culturale dell'espressione orale
sono il dialogo tra amici sul lavoro, le intenzioni e i progetti, ma anche il dialogo in
ambito lavorativo.

Alla fine dell'articolo, Skalkin aggiunge che ci sono stati anche dei tentativi di costruire
dei programmi di insegnamento basati su categorie extralinguistiche o propriamente
linguistiche, cio¢ in cui sono presenti un tema di conversazione e una struttura
grammaticale, ma questi si sono rivelati meno efficaci di quelli basati sulle varie
tematiche, analizzate in questo articolo.

L'insegnamento della lingua orale attraverso l'utilizzo di varie tematiche si ¢ sempre
rivelato un metodo efficace di apprendimento, in quanto ¢ anche piu facile per
I'apprendente assimilare il lessico necessario proposto se associato alle diverse
tematiche e situazioni.

Nel 1980 A. A. Metsa ha scritto il seguente articolo: “Uro maer anamuz cdep

2715 gull'argomento di discussione “Kakum 10/KeH OBITH y4eOHHK

KOMMYHHKAIHA
pycckoro s3bika A Hedutonoro?”. La scelta del metodo e della tipologia di manuale
da utilizzare nell'insegnamento della lingua russa ai non filologi ¢ un problema che
interessa molti studiosi e insegnanti. Secondo quanto afferma l'autrice, “coBpemeHHBIN
YU4eOHHK PYCCKOTO sI3BIKA Ui CTYIACHTOB-HE(MIIONIOTOB B COOTBECTBHU C MPHHIUIIOM

KOMMYHHUKATHUBHOW HAINPaBJIIEHHOCTH JIOJDKEH CTPOUTHCA C YYETOM pealbHbIX

MOTEHIMAIBHBIX PeYeBbIX TOTpeOHOCTEH crymenToB”'™. Secondo l'autrice, inoltre, il

1% A, A. Merca, Ymo oaem ananus cghep xommynuxayuu? , «Pycckuii 1351k 3a pyoexom», 1980, B 6,
c. 36-40.
104 _un manuale contemporaneo di lingua russa per studenti non filologi, secondo il principio di tendenza
comunicativa, deve essere costituito tenendo conto dei bisogni comunicativi reali e potenziali degli
studenti‘

Ivi, p. 36.
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metodo di insegnamento orientato verso la comunicazione deve fondarsi su due

principi:

1) la strategia di insegnamento deve essere il piu possibile vicina all'espressione
orale reale;

2) durante il processo di insegnamento ¢ necessario prendere in considerazione il
meccanismo della motivazione e della partecipazione attiva da parte degli studenti'®.
Questi due principi vengono accoppiati, in quanto tanto piu vicino ¢ l'insegnamento alle
situazioni reali, tanto piu lo studente ¢ motivato ad apprendere e a partecipare
attivamente alla lezione.

Anche in Occidente, come si € gia accennato, ha cominciato a diffondersi un approccio
comunicativo nell'insegnamento delle lingue straniere.

L'autrice poi propone una classificazione delle varie sfere dell'espressione orale, come
aveva fatto anche Skalkin nel 1973 nel suo articolo “Cdepsl yCTHOS3BIYHOTO OOIICHUH

u obyuenue peun”. In questo caso si tratta solamente di sei categorie, che sono

rispettivamente:

1) COLIMAIEHO OBITOBAS - IUIS1 YAOBJICTBOPEHHS IOBCETHEBHBIX OBITOBBIX MOTPEOHOCTE;

2) npodeccnoHaTbHO-TPYA0BAsI - JJIs MPOHEeCCHOHATFHOTO O0IIEeHUS JII0IeH 0IHOM mpodeccuu;

3) yueOHO-Hay4YHas - B 3TOU cepe pearn3yrTcs NoTpeOHOCTH OOIIeHNUS B BY3¢;

4) COIMAJIBHO KYJIbTYpHAsi - IJIsl YIOBJICTBOPECHUS KYJIbTYPHBIX OTPEOHOCTEH, yBICUCHNU;

5) 0O0IIIECTBCHHO-TIOJIMTHYECKON ICATCIIEHOCTH;

6) AJIMUHUCTPATUBHO-TIPABOBasi - JUIS  YAOBICTBOPEHUS HYXJ OOLICHUS B OQU3MAIBHBIX
uHCcTaHIHIX .

La classificazione effettuata da Skalkin presenta otto categorie, ma si puod notare che
quelle individuate da Metsa siano simili a quelle di Skalkin.
Dopo questa classificazione, l'autrice suddivide in tre gruppi le tipologie di studenti

della lingua russa, che sono:

1% Tbidem.

19 1) sociale-quotidiana — per il soddisfacimento dei bisogni quotidiani;
2) professionale-lavorativa — per l'interazione professionale di persone di una certa professione;
3) scolastico-scientifica — in questa sfera si realizzano le necessita di espressione nell'istituto
universitario;
4) socio-culturale — per il soddisfacimento delle necessita e delle passioni culturali;
5) attivita socio-politica;
6) amministrativo-legale — per il soddisfacimento dei bisogni di esprimersi in istanze ufficiali*

Ivi, p. 37.
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“l)  mepBas rpymma: CTYACHTHl MEIUIMHCKOTO, (PU3HOKYIBTYPHOTO, FOPUANIECKOTO
(baKyIbTETOB U OTJEIICHHE KYPHATUCTUKH;

2) BTOpast IpyIa: CTyJEHTbl TEOPETYUYECKUX CHeluaNbHOCTEH (reosioru, 61onory,
MaTEMaTHKH TEOPETHKH, KHOSPHETUKH U JIP.);

3) TpeThs rpynma: dunonorn”'?’,

Per ognuno di questi gruppi di studenti, l'autrice elenca gli obiettivi da raggiungere, i
contenuti, le strategie metodologiche e il risultato finale previsto dal processo di
apprendimento. Il metodo proposto per l'apprendimento della lingua russa da parte degli
studenti che non appartengono al ramo della filologia, prevede che alla fine del processo
di apprendimento, lo studente possieda capacita comunicative concrete, come essere in
grado di prendere parte a conferenze, riunioni o fare da guida durante un'escursione.
Questo articolo presenta il tema dell'insegnamento dell'abilita orale come parte
integrante di esso, non ¢ il suo tema principale, che ¢ invece l'insegnamento della lingua
russa ai soggetti che non sono filologi, ma ¢ interessante aver visto come per questo tipo
di apprendenti la parte orale sia fondamentale e che, come era avvenuto gia nel 1973, si
sia cercato nuovamente di classificare le varie sfere dell'espressione orale.

Sempre nel 1984 V. Bék ha scritto l'articolo intitolato “KommyHukaTuBHO-
(YHKIMOHAIBHBIA MOAXO0 K S3BIKY KakK CPEICTBO MHTeHCUpuKaiuu oOydenus”'®. Si
tratta di un breve articolo riguardante l'insegnamento della lingua russa, in cui al centro
dell'attenzione ¢ il metodo di insegnamento denominato comunicativo-funzionale: “B
[ICHTPEe BHUMAaHHUA KOMMYHHKAaTHBHO-(YHKIMOHAJIBHOTO IOIXOMA K SI3BIKY CTOMT
pedeBas IeATENbHOCTH. [IPOAYKTOM pEYeBOil JAEATEIBHOCTH SIBIAIOTCS YCTHBIE |
nucsMennbie Tekethl”' . L'espressione orale gioca in questo metodo di insegnamento

un ruolo fondamentale. Per esprimersi, come ¢ risaputo, il parlante deve avere in testa

107 1) primo gruppo: studenti delle facolta di medicina, fisiologia, giurisprudenza e giornalismo;
2)secondo gruppo: studenti di specializzazioni teoriche (geologi, biologi, matematici, teoretici, cibernetici
e altri);

3) terzo gruppo: filologi

Ivi, p. 38-39.
198 B, Bék, KoMMyHUKamusHo-hyHKYUoHanbHblll NOOX00 K A3bIKY KAK CPeOCME0 Unmencupurayuu
obyuenus, «Pycckuii s3b1k 3a pyoeskomy», 1984, Beim. 6, c. 55-57.
109 al centro dell'attenzione nell'approccio comunicativo-funzionale alla lingua si trova l'attivita
discorsiva. I prodotti dell'attivita discorsiva sono i testi orali e scritti*

Ivi, p. 55.
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un'idea, un pensiero, che vuole esternare. Per riuscire in questo intento, “oH IOJDKEH
HalTH U IPUMEHUTH ONTUMANILHEIE B JJAHHOM Cilydae s3bIKoBhIE cpeacta’ ' ’. Per poter
trovare 1 mezzi migliori per esprimersi, l'apprendente deve impararli durante il suo
processo di apprendimento della lingua. Esistono diversi procedimenti comunicativi,
come “OnmMcaHue, MOJYEepPKUBaHME, MOOYKAeHHE, oOemanue, 00OCHOBAHUE, a TAaKXKe
KOHTaKTHBHbIE KOMMYHHMKATHBHBIC IIPHEMBI, HalpHMEp NPHUBETCTBHE, NPOIIAHUE,
BBIPOKCHUE OJIATOAPHOCTH, CIY)XaT peaju3aliil KOMMYHUKAaTHBHBIX HaMEPEHU,
peueBbix unTeHImit” """, Esistono procedimenti comunicativi caratterizzati dal punto di
vista funzionale-semantico e altri non caratterizzati dal punto di vista funzionale-
semantico. Quelli caratterizzati hanno un nucleo grammaticale, quelli non caratterizzati
non ce l'hanno. Un'altra considerazione significativa presente in questo articolo ¢
rappresentata dal fatto che la conoscenza degli elementi che differiscono dalla propria
lingua madre rispetto a quella studiata sono un grande aiuto per i procedimenti
comunicativi caratterizzati. Questo articolo pone la sua attenzione, quindi, sul metodo di
insegnamento della lingua russa comunicativo-funzionale, in cui l'espressione orale ¢
molto importante, dato che si tratta di un metodo che si incentra sull'espressione orale e
scritta nella lingua.

Dal 1984 ¢ necessario fare un salto di qualche anno per trovare un altro articolo che
tocchi il tema della conversazione. Probabilmente fino al 1991 gli studiosi si sono
impegnati nelle loro ricerche su altri aspetti dell'apprendimento linguistico, lasciando da
parte l'espressione orale. Arrivando al 1991 si trova un articolo significativo di D. I.
Izarenkov e L. F. Kijanovskaja, i quali hanno dato il seguente titolo al loro articolo:
“Urpa kak ¢Gopma opraHu3anuu y4eOHOH pEUeBOW [IESATENBHOCTH B TIpoLEecce

9112

OBJIQJICHUSI BTOPBIM (HEPOJHBIM) SI3BIKOM Gli autori iniziano il loro articolo

affermando che negli anni ci sono stati molti tentativi teorici e pratici di introdurre

119 _deve trovare ¢ utilizzare i mezzi linguistici ottimali in quel caso*

Ibidem.
! _descrizione, puntualizzazione, impulso, promessa, motivazione, ma anche metodi comunicativi di
contatto, come il saluto, il commiato, 1'espressione di gratitudine, servono alla realizzazione di misure
comunicative, di intenzioni comunicative*

Ivi, p. 56.
12 J1. M. Uzapenkos, JI. ®. KusnoBckas, Mzpa kax (popma opaanuzayuu y4ebHOl pedesotl
dessmenvbHOCMU 8 npoyecce 061A0eHUsI BMOPLIM (HEPOOHBIM) A3bIKOM, «PYyCCKHI SI3BIK 32 pyOexom»,
1991, Beim. 1, c. 65-70.
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metodologie particolari per l'insegnamento dell'abilita orale, ad esempio spesso sono

stati proposti esercizi in forma di dialogo, ma negli ultimi anni,

IIPEACTaBIAETCs, YTO B IOCIEIHHUE IISTh JIET MPaKTHKa MPUMEHEHHs] MIPOBBIX YIPA)KHEHUS Ollepenniia
METOJIMYECKYIO MBICIIb, YTO C€HYac HACTao0 BpeMs 0000IIEeHUs MPAKTUYECKOTO OMbITa B ATOH 001acTH,
00BEKTUBHOM OLICHKH 1eJIeCO00Pa3HOCTH NPUMEHEHUs] UTPOBBIX 33JaHHid, ONMpPEAeIeHuUs] UX YAEIbHOTO
Beca M MecTa B CHCTEME 0OydeHHs PedeBOMY OOIIEHHIO, HAKOHEI, IPUBEACHNE B CUCTEMY TIOHATHHHOTO
arnmapara, eqMHOOOPa3HOTO TOJKOBAHUS TEPMHUHOB' .

Si ¢ notato che la pratica di proporre esercizi sotto forma di gioco ha iniziato a far parte
della metodica di insegnamento della lingua, pertanto si rende necessario analizzare e
valutare gli esercizi di questo tipo, al fine di determinare il loro peso a livello didattico e
I'importanza che acquisiscono nello sviluppo dell'abilita dell'espressione orale. Gli
esercizi sotto forma di gioco sono una particolare tipologia di attivita didattica e
possono essere o pienamente o solo in parte discorsivi. Gli esercizi sotto forma di gioco
si differenziano dalle altre tipologie, in quanto quelli sotto forma di gioco, al contrario
degli altri, non sono sempre fondati su una necessita attuale e concreta. Nelle attivita di
gioco la caratteristica principale ¢ il ruolo che assumono 1 partecipanti. Negli esercizi
tipici, non sotto forma di gioco, I'apprendente assume un ruolo sempre attuale, concreto.

Ci0 accade anche nei giochi,

OJIHAKO B YCIIOBHUSIX yueOHOU POJIEBOM MIPbl OH HUKOI/IA HE BHICTYNAEeT B CBOEW OCHOBHOW B JaHHBI
MOMEHT COITHAILHON POJIK - 00y4aeMOro, a MOXKET BBICTYIATh B JIIOOOH POJIK, HO 3TA POJIb SIBISETCS LIS
HEero Bcerja HeaKTyaJlbHOM, He OTBEHaloIlel NMpsSMO M HE MOCPEICTBEHHO €ro OCHOBHBIM JKM3HEHHBIM
HOTPeGHOCTSM B TaHHBIA MOMEHT''*,

Gli esercizi-gioco si differenziano, pertanto, da quelli normali, in quanto molto spesso
l'apprendente deve assumere ruoli che non assumera probabilmente mai nella sua vita.

Infatti, i ruoli assunti dagli apprendenti che prendono parte a un esercizio-gioco, sono

'3 | si pensi, che negli ultimi cinque anni la pratica di utilizzare esercizi-gioco ha anticipato il pensiero
metodologico, secondo il quale ora ¢ giunto il momento della generalizzazione dell'esperienza pratica in
questo campo, dell'obiettivo giudizio dell'opportunita di utilizzare esercizi-gioco, della determinazione del
loro specifico peso e luogo nel sistema di insegnamento dell'espressione orale, infine la messa nel sistema
dell'apparato concettuale, dell'interpretazione uniforme dei termini*

Ivi, p. 66.
»tuttavia nelle circostanze del gioco di ruolo didattico lui non recita mai il suo ruolo sociale di quel
momento, cio¢ il ruolo dell'apprendente, bensi puo recitare qualsiasi ruolo, ma questo ruolo ¢ per lui
sempre non attuale, che non corrisponde direttamente e non sufficientemente ai suoi bisogni vitali
fondamentali in quel momento*

Ibidem.

114
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essenzialmente ruoli potenziali. Gli autori successivamente puntualizzano che nella
pratica dell'insegnamento di una lingua che non ¢ la lingua madre, non di rado si utilizza
la drammatizzazione di opere letterarie o la recitazione di alcuni scenari con lo scopo di
fare esercizio. Questa pratica ¢ piu frequente nell'insegnamento agli adulti, poiché
effettivamente i giochi sono piu adatti ai bambini che agli adulti, quindi “aTo0BI
COXPAaHUTh BBICOKYIO MOTHBAIIMIO POJICBOH MIPHI BO B3POCION ayAWTOPHH, TyMAeTCsd,
HEOOXOMMO HaJIeJICHHE €€ YePTaMH XYI0KECTBEHHOCTH, apamarypruddoctu'’. Un
altro aspetto importante riguarda il contenuto degli atti comunicativi, che deve
rispecchiare gli interessi professionali e anche legati all'eta dei partecipanti ai giochi, per
avere una maggiore partecipazione attiva e un maggiore stimolo.

Il gioco come forma di attivita didattica discorsiva possiede molti sviluppi concreti per
l'apprendente. Ad esempio sono presenti giochi che si dividono in base al metodo
utilizzato per I'espressione orale, come i giochi in cui ¢ presente un dialogo, i giochi in
cui & presente una conversazione e i giochi in cui ¢ presente una discussione. E possibile
fare anche un'altra suddivisione delle tipologie di gioco, tra i giochi di ruolo creativi e
quelli imitativi. Senza dubbio quelli creativi sono piu stimolanti, in quanto il
partecipante deve utilizzare la sua creativita, le sue conoscenze e i mezzi che ha a
disposizione per prendere parte al gioco.

Gli autori, poi elencano i tre diversi modi in cui vengono considerati gli esercizi sotto

forma di gioco nella metodologia di insegnamento di una lingua:

yueOHBbIE TTOCOOUS 110 00YIEHHUIO PEYH HAa HEPOIHOM SI3BIKE, B KOTOPBIX MPEACTABICHBI UTPOBBIC 3aJaHUs,
B OJIHMX CIIy4YasiX, 10 MHEHHIO aBTOPOB, MOTYT HCIIOJIB3IBATHCS KaK CaMOCTOSITEINbHBIN YUeOHBII KypC, B
JIPYTUX CIy4asX OHM MOTYT CIIYKHTh JOIOJHEHHEM K JIIOOOMY KypCy, B-TPETbHX, UTPOBBIC 3aJlaHUs
COCTaBJISIOT OCHOBHON METOJMYECKOH armmapar rno o0yuenuio ropopennio [...]"°.

Come si puo ben capire, i pareri sono discordanti, ma cio che emerge ¢ che gli esercizi-

gioco vengono considerati come un elemento significativo nell'insegnamento di una

115 _per mantenere una piu alta motivazione dei giochi di ruolo in una classe adulta, si pensa sia
necessario assegnare dei caratteri dell'arte e della drammaturgia®
Ivi, p. 67.
16 i manuali per l'insegnamento dell'abilita orale in una lingua non madre, nei quali vengono proposti
esercizi-gioco, in alcuni casi, secondo 'opinione degli autori, possono essere utilizzati come corso di
didattica autosufficiente, in altri casi essi possono servire da integrazione a qualsiasi corso, in altri casi,
gli esercizi-gioco costituiscono l'apparato metodologico principale nell'insegnamento dell'abilita orale®
Ivi, p. 69.
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lingua, anche per I'apprendimento dell'aspetto della conversazione. L'esperienza
dell'utilizzo di giochi didattici, secondo quanto fanno notare gli autori dell'articolo
Izarenkov e Kijanovskaja, dimostra che i giochi sono in grado di formare abilita
fonetiche, lessicali e alcune abilita grammaticali, in particolare quelle morfologiche, che
si rivelano necessarie nel momento in cui ¢ necessario esprimersi. Nella pratica
dell'insegnamento, sorgono situazioni in cui € necessario scegliere di proporre esercizi-
gioco ed esercizi in cui non ¢ prevista la forma del gioco. Secondo quanto affermano gli
autori, non sempre gli esercizi-gioco sono 1 piu efficaci per far sviluppare
all'apprendente le sue abilita linguistiche. Izarenkov e Kijanovskaja, comunque,
arrivano alla conclusione che “wurpoBple ydeOHbIE 3amaHuss HEOOXOMUMBI, OHHU
OTKPBIBAIOT B PsJIe CIIy4acB IIUPOKUE BO3MOXKHOCTH JUIsi OOyYCHHS YCTHOW pedyH Ha
HEPOJHOM $I3bIK€, HO OHH HE MOTYT OBITh HCIIOJBb30BaHbl KaK YHHBEPCAIBHOE, TEM
0oJIee €IMHCTBEHHOE CPeNCTBO 00yueHue peun”' .

Gli esercizi sotto forma di gioco sono stati a lungo analizzati e studiati, € ancora oggi
vengono resi parte dei manuali di insegnamento della lingua russa e, come vedremo nei
capitoli successivi di questo elaborato, anche come esercizi per l'insegnamento
dell'espressione orale.

Due anni dopo ¢ stato pubblicato un breve articolo da S. Anderloni intitolato
“Pycckosi3pldHast cepa Ha 3aHATUSIX KaK CPEICTBO (OPMHPOBAHUS KOMMYHUKATHBHOMN
xkomrerenmun”''®, Viene fatto riferimento agli studenti italiani di lingua russa.
Nell'articolo viene illustrato un esperimento rivolto, per I'appunto ad alcuni studenti
italiani nella prima tappa di apprendimento della lingua russa. Agli studenti vengono
proposti alcuni dialoghi di scrittori italiani tradotti in russo. Tali dialoghi
“HJUTIOCTPUPYIOT THIIMYHBIC Ui HA4YaJbHOTO 3Tala KOMMYHHMKATHBHBIC CHUTYallld

(3HAKOMCTBO, BCTpedYa, TaKCH, TeNe(QOHHBIA 3BOHOK, OOJIE3HB, BU3UT, PAa3TOBOpP C

cocenom M T. 1.)”'"°. Dopo aver ascoltato i dialoghi, gli alunni li hanno confrontati con

17 gli esercizi-gioco sono necessari, essi aprono in molti casi ampie possibilita di apprendimento della
lingua orale in una lingua non nativa, ma non possono essere utilizzati come tipologia universale di
esercizio, né tanto meno come 1'unico mezzo per l'insegnamento dell'abilita orale*

Ivi, p. 70.
"8 C. Anpeprnonu, Pycckoasblunas cepa Ha 3aHamusax Kaxk cpedcmeo (Gopmupoeanust

KOMMYHUKAMuUeHoU komnemeHnyuu, «Pycckuil si3pik 3a pydoexom», 1993, Beim. 1, c. 90-91.

119 illustrano le situazioni comunicative tipiche nella prima tappa (presentazione, incontro, taxi,
telefonata, malattia, visita, conversazione con un vicino e cosi via)“

Ivi, p. 91.
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gli originali, poi si sono divisi a coppie, ¢ hanno letto e recitato ogni dialogo. Le attivita
che si possono proporre con questo tipo di dialoghi sono varie, ad esempio gli studenti
possono impararli a memoria, recitare diversi ruoli, integrare le risposte gia incontrate
nei manuali e quindi acquisire del lessico in piu. Tutte le attivitd proposte hanno avuto
un effetto positivo sugli studenti, infatti “Bce 3TO MO3BOJISIIO YYaIIUMCS C CaMBIX
HEepBBIX IIArOB B PYCCKOM S3BIKE y4acTBOBATH ceOsl MOJTHONPABHBIMU yYaCTHHKAMHU
KOMMYyHHKarmu™'%,

E stato opportuno accennare anche a questo articolo, in quanto mostra degli esempi in
cui gli studenti sono portati a mettere in atto le loro abilita comunicative e si sentono
proprio parte della comunicazione.

Nello stesso anno ¢ stato pubblicato anche un articolo di A. J. Konstantinova dal titolo
“UT10 7€ BXOAMUT B CTPYKTYPY KOMMYHUKAaTUBHON KOMIIETCHIIMU Heduioaora B 001acTu
npoayKTuBHOM peun?”'?'. Anche in questo caso, come nel caso dell'articolo del 1980 di
A. A. Metsa “Uro nmaer aHanmm3 cdep kKoMMmyHukamuu?”, si tratta dell'insegnamento
linguistico a coloro che non sono filologi. L'autrice spiega in questo modo il contenuto
del suo articolo: “B nmaHHOH cTaThe cojepKaHWE KOMMYHHKATHBHOM KOMIIETCHLIUH
HeuIoIora ONpeAenseTcs MPUMEHUTEPIFHO K MPO(EeCCHOHATBHON cdepe OOmeHMs,
BKJIIOYAIOIIECH, HA HAIll B3IV, YHUBEPCAIbHBIC ISl CHENUAINCTA CUTYSIMH U JKaHPBI
yueOHOro u jaenosoro oomenus”™ ', Secondo l'autrice il materiale didattico disponibile
non ¢ da considerarsi ottimale, poiché i dialoghi che avvengono a livello professionale
inseriti dagli autori nei manuali, sono particolarmente schematici e ripetitivi. In questi
dialoghi sono presenti situazioni in cui i personaggi dei dialoghi recitano ruoli in cui
entrambi gli interlocutori sono d'accordo 1'uno con l'altro. Nel momento in cui
l'apprendente deve esprimersi realmente, perd, non succede che tutti siano d'accordo con
tutti, pertanto non si tratta di dialoghi adeguati a sviluppare le competenze in modo

completo. L'autrice sostiene che,

120 tutto questo ha permesso agli apprendenti di partecipare a tutti gli effetti alla comunicazione a partire

dai primi passi in lingua russa“

Ibidem.
121 A, 10. KonrcrauturoBa, Ymo sice 6x00um 6 Cmpykmypy KOMMYHUKAMUEHOU KOMNEMeHYyu
Hegunonoza 6 obnacmu npodykmuerou peuu?, «Pycckuit s3v1k 3a pyoexom», 1993, Beim. 3, c. 78-83.
12 _in questo articolo il contenuto della competenza comunicativa del non filologo viene determinato
conformemente alla sfera professionale della comunicazione, che include, secondo il nostro punto di
vista, situazioni e generi di comunicazione didattica e professionale per lo specialista“

Ivi, p. 78.
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HEOOXOAWMO BKJIIOUYTh HEKOTOPHIA P 3HAHWH M YMEHHH M3 00JAacTH COUMANBHOW ICHXOJOTHH,
TICUXOJIOTUH JINYHOCTH W TEOPHH KOMMYHHKAIIMM, TAaKMX, KaK 3HaHHWE IIeJell M MOTHBOB OOIICHUS,
COLMAJIbHBIX, JTMYHOCTHBIX M POJIEBBIX XapaKTEPHCTHK IAPTHEPOB MO OOIIEHMIO, THIWYHBIX A HUX
peanu3any KOMMYHHKAaTHBHBIX IIPOTPaMM, HHAWBHIyJIbHBIX PEYEBBIX MPUEMOB M HOPM, M3ITI00JIEHHBIX
KOMMYHUKATHBHBIX 3((eKToB U T. 1.'%,

\

Cio che non ¢ opportuno fare ¢ fermarsi a proporre un approccio all'apprendimento
sempre uguale, infatti ¢ necessario introdurre altri elementi e altre discipline, come
appunto la parte psicologica, per permettere un apprendimento piu completo, che
permettera di avvantaggiare colui che impara la lingua nell'espressione orale che
avviene nelle situazioni reali.

Per acquisire la competenza comunicativa sono necessarie diverse conoscenze, come le
conoscenze e le abilita linguistiche, e le abilita discorsive, di cui l'autrice propone un
lungo elenco, in cui sono comprese, ad esempio, la capacita di esprimere un pensiero in
modo razionale o emozionale, oppure la capacita di utilizzare diverse sfumature
linguistiche per esprimere la stessa intenzione'*. L'autrice Konstantinova,
successivamente prende in considerazione i vari livelli di espressione basandosi sulle
strategie e tattiche da utilizzare durante l'interazione. La sua analisi va molto nel
dettaglio, quindi ci limiteremo a riportare un esempio. Le competenze strategiche

nell'interazione professionale sono, tra le altre:

— la capacita di evitare conflitti con il proprio interlocutore;
— la capacita di arrivare ai compromessi necessaria;
— la capacita di uscire temporaneamente dalla comunicazione, facendo una pausa
al proprio discorso'®.
Anche questo articolo ¢ da considerarsi significativo nella storia della metodologia di

insegnamento della conversazione, in quanto affronta la problematica dell'efficacia del

123 & necessario includere una serie di conoscenze e abilita dalla sfera della psicologia sociale, della
psicologia della personalita e della teoria della comunicazione, cosi come la conoscenza degli scopi e dei
motivi dell'interazione, delle caratteristiche sociali, personali e dei ruoli dei partner nell'interazione, tipici
per la loro realizzazione dei programmi comunicativi, dei loro metodi e delle loro norme di
comunicazione individuali, dei loro effetti comunicativi preferiti e cosi via”

Ivi, p. 79.
12 Ivi, p. 80.
15 Ivi, p. 81.
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materiale di apprendimento, concentrandosi sulle capacita che lo studente deve
acquisire per poter interagire in diversi campi, come quello professionale.

E necessario fare un altro salto nel tempo, dal 1993 al 2000, per trovare un altro articolo
interessante riguardo alla didattica dell'espressione orale. Dal 1993 al 2000 non sono
stati riscontrati articoli significativi riguardanti la metodologia di insegnamento delle
abilita comunicative. L'articolo in questione, il cui autore ¢ V. I. Annuskin, ¢ intitolato
“Cruib yuebHOro auanora’ ',

L'argomento su cui si incentra l'articolo ¢ il riflettersi del materiale dei manuali nella
reale comunicazione degli insegnanti e degli studenti. Cio significa che ogni insegnante
ha un diverso modo di porsi ed esprimersi con i1 suoi studenti, infatti “peun
nperogaBare’is sBIseTcs oTpakenueM ero suanoct”?’. Secondo 'autore dell'articolo,

ogni insegnante conosce le proprie doti e 1 propri limiti, e per questo sceglie esprimersi

in un modo piuttosto che in un altro. Lo stile del discorso ¢ formato da tre componenti:

1) “Jlekcuka”, questo perché l'insegnante possiede indubbiamente conoscenze
maggiori rispetto ai suoi allievi, di conseguenza deve cercare di esprimersi in modo che
1 suoi allievi siano in grado di comprenderlo;

2) “CuHrakcuc”, questo aspetto linguistico ¢ importante perché l'insegnante,
quando si esprime con i suoi allievi, deve essere in grado tra le altre cose di evitare
inutili ripetizioni e impostare le domande che deve porre nel modo piu preciso e
comprensibile;

3) “IIpousHomIeHre, WM TOJIOCOBEeIEHHE”, in questo caso vengono coinvolte

diverse variabili:

- rpoMKocTh, ad esempio per richiamare l'attenzione della classe;
- Temn, in quanto il contenuto del discorso non deve essere espresso troppo
velocemente, il pubblico deve essere in grado di comprenderlo. Il contenuto del discorso

non deve essere espresso nemmeno troppo lentamente;

126 B. M. Ammyrukun, Cmunb yuebnozo ouanoza, «Pycckuit a3pIk 3a pybexom», 2000, Bem. 2, ¢. 68-73.
127 il modo di esprimersi dell'insegnante ¢ il riflesso della sua personalita*
Ivi, p. 68.
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- nay3amus, la pausa all'interno del discorso ¢ fondamentale ad esempio per far
soffermare l'attenzione su determinate informazioni;

- YICHUMOCTD PeUH;

- uHTOHaIWs, ¢ importante l'intonazione del discorso, perché ¢ in grado di
renderlo ricco e variegato'®®.

Alla luce di queste componenti dello stile del discorso, vengono riportati alcuni esempi
di monologhi e dialoghi realmente avvenuti nel corso di alcune lezioni. I monologhi
sono principalmente effettuati dall'insegnante, che presenta un esercizio da fare in
classe, oppure riassume il contenuto di un racconto proposto durante la lezione. I
dialoghi presentati come esempio, invece, sono tra insegnante e studenti. In questi
dialoghi l'insegnante pone principalmente domande ai suoi alunni. Sia gli esempi di
monologhi, sia gli esempi di dialoghi, sono presentati marcando le varie pause e anche
la tipologia di intonazione utilizzata.

Attraverso gli esempi riportati, I'autore nota che il lessico utilizzato dall'insegnante ¢
tendente alla semplicita e presenta alcuni abbassamenti di stile, che hanno lo scopo di
semplificare la comprensione del discorso da parte degli studenti.

Inoltre,

BCTPEYAIOTCSl CJIOBA, PEOKO (HUKCHpPyeMble B NHCHbMEHHOM TEKCTE W XapaKTepHbIe JUIS YCTHOM
pa3roBOpHO-OBITOBOM pedn (TWma Hy, BOT, Ha, 3HA4YWT, oOpamieHne moHATHO?). CTymeHTHl OOBIYHO
HaYMHAIOTCS OHUMATh 3TH CJIOBA B PEYH PYCCKHX COOCCEAHUKOB, OHAKO CAMH YIIOTPEOIISIOT UX PEAKO.
Takum oOpazom, mpenoaaBaTeb HE KOMUPYET YIeOHBIH TEKCT WM IJIaH YPOKa, HO IEPEeCTPanBacT UX B
3aBHCHMOCTH OT JJAHHOTO COCTOSIHUS ayAUTOPHH U €€ peakuuu'®.

128 1)Lessico;
2)Sintassi;
3)Pronuncia, o competenza vocale:
- tono di voce;
- tempo;
- pausa;
- appartenenza al discorso;
- intonazione*

Ivi, p. 69-70.
129 si trovano parole, che raramente si incontrano in un testo scritto € sono caratteristiche in un discorso
orale del parlato quotidiano (del tipo allora, ecco, significa che, l'espressione ¢ chiaro?). Gli studenti
solitamente iniziano a comprendere queste parole nei discorsi degli interlocutori russi, ma loro le
utilizzano raramente. In questo modo, l'insegnante non segue alla lettera il testo del manuale o il piano
della lezione, bensi li adatta a seconda della situazione della classe e della sua reazione*

Ivi, p. 72.
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Non seguire strettamente il materiale didattico proposto per la lezione ¢ importante,
appunto perché lascia spazio anche agli studenti, che possono esprimere le loro
impressioni su quanto viene detto. Essi vengono stimolati a dire cid che pensano e,
grazie a questo, possono sviluppare le proprie capacitda comunicative. Il modo di
esprimersi dell'insegnante, in ogni caso, assume una grande importanza, grazie alla sua
abilita sara in grado di farsi comprendere dagli studenti. Ovviamente se il livello degli
studenti ¢ base, l'insegnante dovra utilizzare un lessico semplice, delle strutture
sintattiche non troppo articolate e uno stile meno elaborato, per poi passare a livelli piu
difficili e articolati.

Questo articolo si ¢ rivelato particolarmente interessante perché anche il modo di
esprimersi dell'insegnante influisce sull'apprendimento degli studenti, anche per quanto
riguarda l'aspetto della conversazione, in quanto lo studente entra in contatto con le
variabili che emergono durante l'espressione orale, come l'intonazione e le pause
discorsive.

L'articolo del 2003 intitolato “CrepeoTursl €CTECTBEHHOW peuYd: YHUBEpPCAIbHOE HU
HanuoHaneHo-crnenudmueckoe”' ™ di N. S. Novikova, O. M. S&erbakova e M. T. Popova
presenta delle considerazioni interessanti. Gli autori esordiscono affermando che lo
studente, sia nell'espressione monologica, sia nell'espressione dialogica, utilizza forme
grammaticali e lessicali corrette, “HO peub €ro 3By4UT HEECTECTBEHHO, HEHATYPAJIbHO C
TOYKM 3PEHHsI IPUPOIHOro HocuTes s3bika” !, Questo fenomeno non € considerato un
problema quando 'apprendente possiede un livello base o intermedio della lingua, ma lo
diventa nel momento in cui il suo livello ¢ avanzato, in quanto sembra che si esprima
come un robot. Viene fatta una ricerca per comprendere questo fenomeno molto diffuso,
prendendo in considerazione il discorso monologico.

I mezzi che vengono utilizzati nella creazione di un discorso che appare innaturale sono,

secondo gli autori:

a) JIEKCUYECKHE;

B0H. C. Hosukosa, M. Illep6akosa, M. T. Tlonoa, Cmepeomuns: ecmecmeennotl peyuu: yHUeepCailbHoe
U HayuoHanbHO-cneyuguueckoe, «Pycckuii s3bIK 3a pyoexxomy», 2003, Berm. 3, c. 61-68.
31 ma il suo discorso suona non spontaneo, non naturale dal punto di vista di un parlante nativo della
lingua“

Ivi, p. 61.
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0) CUHTAKCUYCCKHC;
132
B) AHTOHAIIMOHHEIE ~°.
Successivamente vengono riportati molti esempi per spiegare 1'utilizzo di questi mezzi
in modo da rendere il discorso non naturale, qui ne riporteremo solo alcuni.
Per quanto riguarda i mezzi lessicali, se all'inizio di un racconto orale vengono aggiunte

»13 41 discorso

delle unita lessicali in pit come “pa3, Kak-TO, KaK-TO pa3, OTHAXKIbI
risulta piu naturale.

Per quanto riguarda, invece, i mezzi sintattici, un esempio ¢ l'utilizzo della forma
verbale in prima posizione. Queste strutture sintattiche vengono utilizzate
principalmente negli aneddoti, nei racconti, nelle opere satiriche o nei monologhi
comici. Queste strutture, se utilizzate in un contesto diverso da questi, risulterebbero
innaturali, ma in questi casi sono adeguati, perché permettono di introdurre 1'ascoltatore
all'ascolto del monologo.

Il terzo ed ultimo aspetto a cui viene posta attenzione ¢ quello dell'intonazione. E
risaputo che nella lingua russa sono presenti diversi modelli di intonazione della frase,
che variano a seconda di quello che si vuole esprimere. In Occidente, ancora all'inizio
del '900, J. R. Firth pone al centro dell'attenzione la lingua orale, e sostiene che anche
elementi prosodici come l'accento e l'intonazione assumano particolare importanza
nell'espressione orale'*,

Alla luce di questi aspetti che influiscono nel rendere il discorso innaturale e artificiale,
gli autori propongono alcuni tipi di esercizi che permettono di correggere questo

fenomeno tipico di chi apprende la lingua russa:

1) BBOJ B HEWTpaIbHYI0 ()pa3y BBOAHBIX CJIOB W BBIPAKEHHH, MOKA3bIBAIOIIMX OTHOIICHHE
TOBOPSIIIETO K COJICPKaHHIO BBICKA3bIBAHHUS;

2) BBOJI B HEHTpabHYIO ()pa3zy JONOIHUTENBHBIX JEKCHUECKHX CPEJICTB Pa3roBOPHOIO XapakTepa
(kak-To, Kak-TO pas, pa3, ObIBAIO U T. 1. [...]);

3) 3aMEHa MPUTHKATEIBHBIX MECTOUMEHNH KOHCTPYKIMSAMY IPHHAAIICKHOCTH;

4) M3MEHEHHUeE TTOPS/IKa CJIOB, a TAaK)Ke 3aMeHa BPEMEHHBIX M BBIIOBBIX (hOpM Iiaroia;

B2 1) lessicali;

2) sintattici;

3) dell'intonazione*
Ivi, p. 62.

133 | una volta, un giorno* (sono tutte espressioni sinonime)
Ibidem.

134 p_E. Balboni, p. 20.
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5) 0TpaboTKa MHTOHALMHK, HEOOXOUMOM JUIS MOBBILIEHUS SKCIpeccun .

Grazie a questa tipologia di esercizi, lo studente inizia a lavorare per rendere la sua
espressione orale sempre piu naturale e vicina a un parlante nativo della lingua russa.

Il tema di questo articolo non era ancora stato trattato nella rivista, ma si tratta di un
fenomeno molto comune, che spesso viene lasciato da parte nell'insegnamento, per
concentrarsi su altri aspetti linguistici considerati piu importanti. In realta sarebbe
necessario fare piu attenzione a questo aspetto nel momento in cui viene insegnata la
conversazione, in quanto permetterebbe un apprendimento piu completo della lingua
sotto tutti gli aspetti.

Nel 2004 ¢ stato scritto da T. V. Samosenkova l'articolo dal titolo “/luckyccust kak

dopma 0OImEHNsT NpPH OOYYEHHMH HMHOCTPAHHBIX CTyaeHTOB"'®.

Argomento trattato
nell'articolo ¢ la discussione che avviene durante le lezioni, che viene cosi definita
dall'autrice: “nmuckyccusi - 3TO yCTHO€ KOMMYHHKATHBHOE B3aUMOCHCTBUE TPYIIIIHI
CTYJICHTOB, KOTOPOE OPTaHU3YETCsI C IeTbI0 0OMEHAa MHEHHSIMH IO MPEIOKCHHON TSt

»137 Essa rappresenta un aspetto importante per lo sviluppo delle

OOCYXIECHHUSI TeMe
abilita comunicative dello studente, in quanto prevede la sua partecipazione attiva ad
essa. Un aspetto positivo della discussione ¢ il fatto che coinvolge tutti gli studenti o la
maggior parte di essi. Perché avvenga una discussione sono necessarie delle premesse,
vengono scelti degli argomenti da trattare e gli studenti sono tenuti a commentare tali

argomenti. Non risulta necessario pianificare la discussione nei dettagli. L'autrice

propone tre tappe per la pianificazione della discussione:

135 1) l'inserimento nella frase neutrale di parole introduttive e espressioni, che mostrano il rapporto del
parlante con il contenuto della conversazione;
2)l'inserimento nella frase neutrale di mezzi lessicali complementari di carattere colloquiale (una volta, ¢
successo, ecc.);
3) la sostituzione dei pronomi possessivi con costruzioni di appartenenza;
4) la variazione dell'ordine delle parole, ma anche la modifica delle forme temporali e aspettuali del
verbo;
5) il perfezionamento dell'intonazione, necessaria per aumentare l'espressivita“
H. C. HoBukoga, M. Illep6akosa, M. T. ITonosa, p. 67.
13¢ T, B. CamocenkoBa, JJuckyccus kax (popma obwenus npu 06yuenu uHoCmpanisix cmyoenmos,
«Pycckuii s3Ik 3a pyoesxom», 2004, Bei. 2, c. 56-59.
137 _la discussione ¢ un'interazione comunicativa orale di un gruppo di studenti, la quale viene organizzata
con lo scopo di scambio di opinioni secondo il tema proposto per il dibattito*
Ivi, p. 56
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“l)mpenonaBaTenbHas MOATOTOBKA;
2)npoBeieHrne TUCKYCCUH;

3)mposesenue utoros” ",

Per la preparazione della discussione ¢ necessario prendere in considerazioni tre fasi:

1) la scelta del tema da trattare durante la discussione;

2) la proposta di un questionario preliminare per capire i diversi punti di vista della
discussione;

3) La preparazione del materiale e dei mezzi necessari'*’.

In questa fase preliminare volta alla preparazione alla discussione, il tema si rivela la
cosa piu significativa. Si possono individuare anche alcuni tipi di discussione in base
agli obiettivi che si propongono: la discussione interattiva, quella confrontativa e quella
informativa. In base ai risultati previsti dalla discussione, invece si possono distinguere
la discussione risultativa, quella neutrale e quella priva di risultato. Nel momento in cui
viene organizzata una discussione, il compito dell'insegnante ¢ quello di rendere gli

studenti dei comunicanti. Le caratteristiche dei partecipanti alla discussione sono le

seguenti:

1) devono essere competenti;

2) devono essere sincerti;

3) devono essere a conoscenza dei temi della discussione;
4) devono avere interesse per il tema trattato'*.

Secondo quanto afferma l'autrice dell'articolo, ,,AucKyccus - 3TO MpexIe BCErO METO, C
MOMOIIBI0 KOTOPOTO  YCBAaWBAIOTCA 3HaHUS, (OPMYIOTCS yMEHHUs (aHAIM3HPOBATH

(dakTel, (opMyIUpPOBaTHh M OTCTAWBAaTh CBOIO TOYKY 3PEHHsI M JIp.), HAKaIUTMBAETCS

138 1) preparazione da parte dell'insegnante;
2) realizzazione della discussione;
3) conclusioni‘
Ibidem.
9 [vi, p. 56-57.
0 Ivi, 57.

51



peueBoit onbIT cTyaenToB“' Y, L'insegnante non ¢ la figura portante della discussione. La
figura portante deve essere colui che mette in atto I'opinione generale. La figura

portante compie le seguenti azioni:

1) introduce la discussione;

2) stimola 1 partecipanti;

3) ha I'ultima parola'*.

Il momento piu importante della discussione ¢ la capacita di porre delle domande. La
tesi sulla quale si basa tutta la discussione ¢ che il tema deve essere formulato in modo
corretto. Nel discorso si mescolano elementi dello stile parlato e dello stile
pubblicistico, ad esempio quando si vuole convincere della propria opinione
l'interlocutore. Sostenere una lezione di questo tipo, in ogni caso, ¢ possibile quando gli
studenti possiedono le conoscenze lessico-grammaticali necessarie per poterla svolgere.
Questo articolo di Samosenkova propone un metodo molto efficace e stimolante per
acquisire e consolidare le capacita conversazionali degli studenti, infatti grazie alla
lezione sotto forma di discussione, l'alunno viene stimolato ripetutamente ad esprimere
le proprie opinioni e i propri punti di vista, utilizzando le abilita possedute, ma anche la
creativita, la quale si rivela molto importante nel momento in cui si deve conversare.
Nello stesso anno ¢ stato pubblicato un altro articolo di I. V. Odincova dal titolo
“HexoTopple  acleKThl  OpPraHM3allid  KOMMYHHUKAaTHBHO  OPHUEHTUPOBAHHOTO
o0yueHus”'*.

Al centro dell'attenzione dell'insegnamento orientato verso la comunicazione sono
presenti alcuni punti fondamentali: la situazione comunicativa, la sfera di
comunicazione, il tema, il contatto sociale e il problema trattato. La situazione
comunicativa ¢ l'aspetto piu significativo del metodo di insegnamento comunicativo. La

h! (13

situazione comunicativa scolastica ¢, secondo quanto afferma l'autrice, ‘“aTO

141 la discussione ¢ prima di tutto un metodo, tramite il quale si acquisiscono conoscenze, si sviluppano
capacita (analizzare i fatti, formulare e sostenere il proprio punto di vista e altre), si accumulano
esperienze discorsive degli studenti*

Ibidem.
2 Ivi, p. 58

' B. OpunnoBa, Hekomopbie acnekmol op2anu3ayuu KOMMYHUKAMUBHO OPUCHMUDOSAHHO20 0DyYeHUs,
«Pycckwii s13pIK 32 pyoesxom», 2004, Bem. 3, ¢. 29-39.
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99144 Per la

OJHOBPEMEHHO CTUMYJ OOmeHHs u (opMa OCYIIECTBICHHS OOIICHUS
didattica dell'abilita orale risulta quindi fondamentale.

Questo metodo di insegnamento si basa su dei principi. L'approccio principale ¢ quello
tematico, tramite il quale vengono scelti i temi piu importanti per l'insegnamento
(famiglia, aspetto, casa, in citta). Oltre all'approccio tematico, anche I'approccio
problematico ¢ importante, in quanto ¢ caratterizzato dalla messa in atto
dell'immaginazione creativa da parte dell'apprendente. Altro principio su cui si basa
questo metodo ¢ il processo di ripetizione, il quale si rivela fondamentale, in quanto
aiuta a fissare i1 concetti. Il successo del metodo sta nell'organizzazione del materiale. Il
materiale da selezionare ¢ lessicale, lessico-grammaticale e discorsivo. L'autrice
Odincova puntualizza che “HeoOXoauUMO YK€ Ha HayaJbHOM »JTane o0ydaTh
CTaHIAPTHBIM pPEUYEeBBIM O0Opa3iaM, OOCITYKMBAIOIIUM pAa3HbIE pPEUYEBHIC CHUTYAIUU:
HEPECTIPOC, YAMBJIEHUE, HEIOYMEHWe, Bospaxenue u T.0.”'". Il lavoro su lessico,
grammatica e espressione orale procede, secondo i principi di questo metodo di
insegnamento, in parallelo. Le tipologie testuali che vengono proposte nella prima tappa
di insegnamento con il metodo comunicativo sono i dialoghi e i poliloghi, mentre nelle
tappe avanzate poliloghi e monologhi. Per quanto riguarda i metodi di insegnamento
delle situazioni comunicative, ¢ necessario notare che le situazioni comunicative si
suddividono in monoculturali e pluriculturali, nelle seconde prevale un'analisi
comparativa tra le culture. Viene affermato che ‘“MOHOKyNbTYpHBIE CHUTyalluu
npeoliamaloT Ha HavaJbHOM JTame, a MEXKKYJIbTypHbIE Ha TPOJIBHUHYTHIX HSTamax

00yueHus™'*

, dipende quindi dal livello che si possiede il tipo di situazione
comunicativa da utilizzare. Come nell'articolo “Urpa kak ¢opma opranuzanuu yueOHoH
pedeBOil ACSITETFHOCTH B MPOLIECCE OBIAACHUS BTOPBIM (HEpOAHBIM) si3bikoM” del 1991,
anche in questo caso vengono proposti gli esercizi sotto forma di gioco, che vengono

considerati parte delle lezioni. Come si sostiene nel 1991, anche in questo caso “mpu

14 contemporaneamente stimolo al contatto ¢ forma di realizzazione del contatto®

Ivi, p. 30.
145 ¢ necessario, gia nella fase iniziale, insegnare i modelli discorsivi standard, che servono nelle varie
situazioni discorsive: richiesta di ripetere qualcosa, sorpresa, perplessita, obiezione e cosi via‘“

Ivi, p. 31.
146 le situazioni monoculturali prevalgono nella fase iniziale, mentre quelle pluriculturali prevalgono
nelle fasi avanzate dell'apprendimento®

Ivi, p. 33.
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BBIOOpE UTPbl HEOOXOJUMO YUUTHIBATh MHTEPECH] YUAIIUXCS, UX BO3PACT, COLMAIbHBIN

»47 E necessario tenere conto di queste

CTaTyC, HAIMOHAIbHBIE OCOOCHHOCTH
caratteristiche degli studenti per stimolare la loro partecipazione. Questa tipologia di
esercizi, comunque, viene utilizzata soprattutto nelle prime fasi di apprendimento.
“JIro0o# ywamuiics Oecco3HAaTENbHO WM CO3HATENIbHO, HE3aBUCUMO OT BO3pacTa,

COILIMAIILHOTO CTaTyca, HAlMOHAILHOCTH TOTOB K urpe”'*

, ¢ quanto afferma l'autrice, e
cio si differenzia da quanto era stato detto nel 1991, quando si riteneva che solamente i
bambini siano predisposti al gioco, mentre gli adulti devono essere stimolati a farlo.
L'ultima considerazione dell'autrice riguarda il ruolo dell'insegnante, la cui competenza
principale ¢ la capacita di creare situazioni problematiche e tematiche da proporre,
nonché organizzare i giochi comunicativi.

Questo approccio di insegnamento della lingua ¢ incentrato sull'aspetto dell'espressione
orale, quindi ¢ risultato interessante scoprirne le caratteristiche principali.

A conclusione di questa carrellata di articoli sul trattamento dell'espressione orale, sono
presenti anche alcuni articoli piu recenti sull'argomento. Uno di questi ¢ “Cuenapuu
pycckoro pedeBoro B3aumozneitctis”'* del 2007, scritto da V. 1. Sljachov.

Come viene affermato nell'articolo, gli scenari comunicativi si differenziano da quelli
che hanno origine nelle scene teatrali. Durante il processo che porta alla produzione
dell'atto comunicativo i partecipanti cercano di capire il senso delle parole dette e si
esprimono in base a cid0 che hanno capito. Viene fatto riferimento al modello
interazionale, in cui “BMecTo (GOpMyIBI «5I TOBOPIO - Tl IOHUMAEIIBY HCIIOJIB3YETCS
apyras: «Mbl BMECTE cTapaeMcs HOHAThL Apyr apyra»”'*°. Si tratta quindi di un metodo

in cui la collaborazione tra i soggetti ¢ fondamentale. Nell'interazione gli scenari

147 _nel momento in cui viene scelta la tipologia di gioco ¢ necessario prendere in considerazione gli
interessi degli appprendenti, la loro eta, lo stato sociale ¢ le particolarita nazionali*
Ivi, p. 34.
,»Qualsiasi apprendente inconsciamente o consciamente, indipendentemente dall'eta, dallo stato sociale,
dalla nazionalita, ¢ pronto per giocare®
Ivi, p. 37.
14 B, U. lllnaxos, Cyenapuu pycckozo peue6ozo e3aumodeticmsus, «Pycckuii s3vIk 3a pydexom», 2007,

Bem. 2, c. 26-34.
150

148

,,al posto della formula «lo parlo, tu capisci» se ne utilizza un'altra: «cerchiamo insieme di capirci a
vicenda»™
Ivi, p. 27.
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giocano un ruolo molto importante, essi sono considerati i macroelementi del discorso, e

vengono cosi definiti dall'autore:

CICHAPHH - 3TO CTAaTHKO-JAMHAMHYCCKHE CTPYKTYPBI, BKJIIOUYAIOIIAE B Ce0sS HECKOIBKO PEUYCBBIX
JEHCTBUM, CBS3aHHBIX MEXIY COOOW OTHOMICHUSMHU 3aBHCHMOCTH M MOAYMHCHHS. VX KOH(HUTYpaIHio
ONPEJENAIOT LieJH OOIIAIIMXCS JTI0IeH, MX KOMMYHUKATHBHEIE POJIM, CTATYC M T.IL. "',

Durante l'atto comunicativo € presente il concetto di “ricorrenza”'>

, secondo 1l quale
ogni partecipante alla comunicazione puo riconoscere e interpretare i macroelementi del
discorso. Sempre per quanto riguarda gli scenari, molti vengono poco usati nella
didattica, come quelli che vengono presentati come una lista in ordine alfabetico. Gli
scenari che vengono utilizzati sono ad esempio gli scenari in cui i comunicanti spiegano

qualcosa o si scambiano delle opinioni.

Gli scenari vengono poi suddivisi in classi dall'autore:

1) obiettivo del parlante nell'atto comunicativo, ci sono rapporti di opposizione o
collaborazione, di collaborazione e conflitto, che portano danno, benevoli e neutrali;

2) stato psichico dei parlanti, il suo cambiamento sotto 1'effetto delle parole. Si
parte di solito dallo stato psichico dell'iniziatore e raramente dall'interlocutore. C'¢ un
potenziale emozionale positivo o negativo. In base ai diversi temi, cambiano 'umore e
lo stato psichico delle persone.;

3) rapporto tra cido che ¢ detto e la realta: alla base della classificazione degli
scenari si inserisce il concetto di referenza, cio¢ il rapporto che possiede il discorso con
la realta. Lo scopo dell'interazione orale ¢ il successo nel comunicare cid che puo essere
vero oppure anche falso. Il parlante puo voler parlare della realta o meno. Questi scenari
sono determinati dalle emozioni dei parlanti;

4) cerchia sociale: la moltitudine di atti comunicativi e il loro intreccio rendono

difficile la classificazione degli scenari in questo senso da parte dei linguisti'>.

151 gli scenari sono strutture statico-dinamiche, che racchiudono alcuni atti comunicativi, legati attraverso
i loro rapporti di dipendenza e assoggettamento. La loro configurazione viene determinata dagli scopi
delle persone che si esprimono, dai loro ruoli comunicativi, dallo status, ¢ cosi via“

Ivi, p. 28.
152 Ibidem.
13 Ivi, p. 30-33.
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Questo articolo si ¢ rivelato interessante in quanto ha introdotto una parte molto
importante nell'espressione orale, cio¢ lo scenario in cui essa avviene.

L'anno successivo, nel 2008, lo stesso autore ha scritto un altro articolo sugli scenari
intitolato “O0yueHHe ClIEHaAPHOMY PEYEBOMY B3aUMOIEHCTBIIO >,

L'autore approfondisce l'argomento trattato I'anno precedente. Il termine ‘“‘scenario
dell'interazione discorsiva” ¢ collegato, secondo quanto afferma, alla metafora vita-
teatro'”. Nell'insegnamento metodico lo scenario ¢ la standardizzazione e la
stereotipizzazione del discorso. Tutto ci0 che compone il discorso si mostra
direttamente nella liberta del parlante nel piano delle sue intenzioni comunicative. La
riflessione ¢ lo strumento fondamentale per identificare gli scenari.

L'autore poi introduce il concetto di “elaborazione cognitiva delle informazioni dello
scenario”'*®, la quale “HaunHaeTcs ¢ AEHCTBHI OpHEHTAIMH, KOTOPBIE PACTIANAIOTCS Ha
NEUCTBUSA OTNO3HAHUS, HAMMEHOBAHWSA W TEPBUYHOW HHTEPIPETAUA OCOOEHHOCTEH
CLIEHapHOro noBeneHus codecequukos”™”’. Poi c'¢ la procedura di identificazione degli
scenari che ¢ un lavoro analitico. Per insegnare agli studenti a distinguere gli scenari nel
discorso ¢ necessario prima di tutto trovare un testo, nel quale sia presente un scenario
che si avvicini a quello che si desidera creare.

Gli scenari non sono isolati 1'uno dall'altro, come non lo sono I'atto discorsivo e lo
scenario stesso, infatti 1'atto discorsivo si rapporta con lo scenario come una parte del
tutto e ne risulta che lo scenario ¢ una combinazione di atti discorsivi.

Il discorso scenico viene schematizzato. Alla base della capacita della persona di
esprimere idee difficili con parole semplici si trovano anche azioni cognitive di
semplificazione. Un esempio di scenario ¢ lo scenario in cui ¢ presente la lite, che
presenta una struttura un po' complicata: prima di tutto possiede la sua drammaturgia,

successivamente in essa vengono presentate le cause del conflitto, il suo inizio, il suo

sviluppo e la sua risoluzione.

13 B. U. lllnsaxos, Obyuenue cyeHapromy peuesomy 63aumodeticmeuio, «PycCkuil 3bIK 3a pyOexoM»,
2008, Bemm. 1, c. 29-42.
133 Ivi, p.29.
% Tvi, p. 31.
157 inizia dalle azioni di orientamento, le quali si dividono in azioni di identificazione, denominazione e
interpretazione primaria delle caratteristiche dell'andamento dello scenario degli interlocutori

Ibidem.
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L'autore riporta alcuni esempi di testi in cui sono contenute delle liti. L'esercizio su
questi testi puo essere svolto o con giochi di ruolo o per iscritto. Anche in questo caso,
come era avvenuto negli anni precedenti, si prendono in considerazione gli esercizi
sotto forma di gioco.

Gli scenari esistono sotto due punti di vista:

1) B BHJE IIOJHOTO PEYEBOTO IMPOM3BEICHUS, Pa3BEPHYTOr0 B IPOCTPAHCTBE
JTUCKYpCa;
2) ¥ B CBEPHYTOM BUJIE, B BUJIE KOTHUTUBHOM CXEMBI, MATPHUIBI >

Dopo aver identificato e denominato gli scenari, conclude l'autore, “yuammecs
00y4aroTcsi peaylpOBaTh MX JIO YPOBHSI CXEMBI, ONPEICNATh PCUCBbIC TAKTHUKH H
CTpaTerMu  COOCCETHHKOB, pa3BepPTHIBATh MAaTpPHUIBl  CIICHAPUEB B  PEUYCBBIC
npousBenenua’>’.

Attraverso questo articolo, Sliachov ha voluto approfondire il concetto di scenario
nell'insegnamento, fornendo maggiori dettagli al riguardo, trattandosi di un tema molto
importante nella comunicazione.

Anche nell'articolo del 2010 di A. A. Solomonova intitolato “«Kommnerenuus» B
00pa3oBaTeNbHOM CTaHAAPTE M «KOMMYHHUKAaTHBHAsi KOMIICTCHLHUS» B METOJIUKE
npenonasanus PKU: conocrasnenne momstuii”'® sono presenti delle considerazioni
importanti per quanto riguarda la competenza comunicativa. La competenza
comunicativa ¢ considerata un aspetto fondamentale nel metodo di insegnamento, infatti
viene vista sia come lo scopo dell'insegnamento, sia come il contenuto
dell'insegnamento. Secondo quanto afferma l'autrice, lo studioso di una lingua deve

possedere diverse competenze per poter prendere parte con successo al processo di

apprendimento della lingua:

138 1) sotto forma di atto comunicativo vero € proprio, inglobato nell'ambito del discorso;
2) e in forma deviata, sotto forma di schema cognitivo, matrice®

Ivi, p.42.
159 eli apprendenti imparano a schematizzarli, a determinare le tattiche discorsive e le strategie degli
interlocutori, rivelare le matrici degli scenari negli atti comunicativi‘

Ibidem.
0 A. A. ConomonoBa, «Komnemenyusy 6 06pazoeamenpHom cmanoapme u «KOMMYHUKATNUGHASL
KomnemeHyusLy 6 memoouke npenooasanusi PKU: conocmaenenue nonsimuii, «Pycckuii si3pIk 3a
py6exxom», 2010, Brm. 4, c. 43-48.
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- JUHTBUCTUYECKAs (S3BIKOBAs) KOMIIETEHITHS;

- peueBas kommeTeHNus, cio¢ la capacita di utilizzare 1 mezzi linguistici, i
materiali letterari per dire ci0 che si vuole esprimere;

- JMHI'BOCTAaHOBEAUECKAash KOMIETEHIHs, competenza che riguarda le conoscenze
geografiche della Russia, il suo ruolo nel mondo, le sue tradizioni nel contesto delle
culture mondiali;

- JIUTEepaTypoBeIUeCcKas KOMIIETEHIUs, conoscenze riguardanti la letteratura russa
e il suo folklore, il suo sviluppo nella storia e nella contemporaneita;

- nearorunyeckas KommeTeHmms, si basa sulla conoscenza dei problemi della
teoria e la pratica dell'insegnamento e dell'istruzione;

- NCUXOoJIornueckas koMmreTreHIus, conoscenza delle basi della scienza psicologica
e dei processi psichici'®'.

Si tratta di tutte variabili che vanno a comporre il processo di apprendimento linguistico
e riguardano tutte le sfere di apprendimento, in particolare quella comunicativa,
dell'espressione autonoma.

Del 2012 ¢ l'articolo “Eme pa3 0 KOMMYHMKaTHBHOM KOMIIETEHIIMH: BO3BpALICHUE K
uctokam™'®> di T. V. Vasil'eva, G. M. Levina, O. A. Uskova.

Le autrici dell'articolo affermano che I'obiettivo contemporaneo dei metodi di
insegnamento delle lingue straniere ¢ quella della formazione delle capacita per
realizzare la comunicazione. La lingua ¢ vista come mezzo per interagire. Le autrici
riportano una tipica affermazione degli studenti: “«He mHamo rpamMmaTuku, Xouy
roBoputh!»”'®. Questa affermazione € molto frequente e significativa, in quanto si vede
che gli studenti stessi danno importanza all'aspetto comunicativo nell'apprendimento.

Sicuramente ¢ un'affermazione che non ¢ completamente vera, perché senza dubbio

16! -competenza linguistica (della lingua);
-competenza discorsiva;
-competenza culturale;
-competenza letteraria;
-competenza pedagogica;
-competenza psicologica“
Ivi, p. 46-47.
12T, B. Bacunsesa, I'. M. Jlepuna, O. A. YkcoBa, Ewe paz 0 KOMMYHUKAMUGHOU KOMNEMeNYyUL:
6038pawyenue K ucmoxam, «Pycckuit s3pik 3a pyoexxom», 2012, Beim. 4, ¢. 17-23.
16 | la grammatica non serve, voglio parlare!*
Ivi, p. 18.
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anche la grammatica si trova tra gli aspetti fondamentali da apprendere, ne ¢ lo
scheletro. In ogni caso, gia O. Jespersen nella meta del '900 aveva sottolineato
l'importanza di apprendere la lingua orale e conferma che la grammatica viene lasciata
in secondo piano'®.

La competenza comunicativa si ¢ mutata in comunicativo-discorsiva, nella quale
rientrano numerose competenze, tra cui quella di ascolto, di lettura, di scrittura e quella
dell'espressione orale. Tutta la lista di competenze comunicativo-discorsive mostra che
non sono presenti solamente aspetti che riguardano la comunicazione verbale vera e
propria, sono infatti incluse anche altre competenze legate alla comunicazione, come
quella scritta. Le autrici dell'articolo ricordano che il concetto di competenza
comunicativa venne proposto nel 1967 da D. Hymes, che distingue quattro aspetti della
competenza:

“- systemic potential (cucremMaTrudecKuii MOTCHITNA);

- appropriateness (cooTBepcTBUE ueMy-TH00) - 3¢ (HEKTUBHOCTh, COOTBETCTBHE
KOHTEKCTY;

- occurence (CyIIeCTBOBaHHUE);

- feasibility (Bo3mMoxHOCTB)”'®.

Nonostante l'enorme quantitd di competenze facenti parte della competenza
comunicativa che sono state proposte negli anni, nella pratica dell'insegnamento della

lingua russa agli stranieri si prendono in considerazione i seguenti principi:

- A3BIKOBas

- IIpeAMETHAs

- JMCKYPCUBHAs

- IIparMaTH4ecKas

- COLIMONYNILTYpHas '

1% P. E. Balboni, p. 13-14.

19 T, B. Bacmibesa, I'. M. Jlesuna u O. A. Ykcosa, p. 19.
166 -linguistica

-oggettiva

-discorsiva

-pragmatica

-socio-culturale®
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Questi sono gli aspetti che stanno alla base del sistema dell'insegnamento della lingua
russa, secondo quanto affermano le autrici.

L'ultimo articolo che verra preso in considerazione ¢ il piu recente, del 2014, e si intitola
“Pa3BuTHE KOMMYHHUKATUBHOM KOMIETCHIIMM y4YalUXCsl (JMHTBUCTUYECKUU U
METOIMYECKHUI acTeKThI)™®",

L'autrice parla del concetto di comunicazione normale, € ne riporta la seguente

definizione:

OOBbIIECHHOE OOIICHHE - YacTh OOIIECTBCHHO-S3BIKOBOM MPAKTHKH COLIMYMa, B KOTOPOW pEIIAlOTCs
KOMMYHHKATHBHBIC W JKMU3HCHHBIC 3aJadd €r0 WICHOB KaK YaCTHBIX JIMI[; B OOBIICHHOE OOIICHHUE
BKJIFOYEHBI BCE WIEHBI COOOIIECTBA, OHO He TpeOyeT CIIeNHaIbHON TIOATOTOBKH, a YCBaMBACTCSI

TPpaAUIIMOHHO, MOKHO CKa3aThb, C MOJIOKOM MaTepI/Ilsg.

Essa si caratterizza per sette elementi:

1) rapporti non ufficiali tra gli interlocutori;

2) 1 partecipanti all'interazione prendono parte senza porre accento al loro status
sociale;

3) lo scopo dell'interazione ¢ quello di risolvere problemi esistenziali e sociali,

oppure lo scopo € comunicativo;

4) si prevede la partecipazione diretta degli interlocutori alla conversazione;
5) non si deve essere costretti ad esprimersi;

6) la comunicazione ¢ spontanea e non preparata in precedenza;

7) la comunicazione ¢é realizzata oralmente'®.

Nel processo di insegnamento della comunicazione normale sono presenti sia aspetti

linguistici che metodici.

Ivi, p. 20.
17 A. B. Benuuko, Pazsumue KOMMYHUKAMUEHOU KOMNEMEHYUU YHAUUXCA (TUH2EUCTIUYECKULE U
Memooduueckuu acnekmot), «Pycckuii s3pIk 3a pyoexom», 2014, Bem. 3, c. 28-39.
168 la comunicazione quotidiana ¢ una parte della pratica linguistica collettiva del tessuto sociale, nella
quale si risolvono problematiche comunicative e di vita dei partecipanti come protagonisti; nella
comunicazione quotidiana sono inclusi tutti i membri della comunita, essa non richiede un particolare tipo
di preparazione, e si acquisisce tradizionalmente, si puo dire, dalla nascita“

Ivi, p. 28.
' Ibidem.
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Per quanto riguarda gli aspetti linguistici, le persone non conversano solamente per
riportare o ricevere determinate informazioni, ma anche per il mantenimento dei
rapporti interpersonali. Entrano in gioco diversi mezzi, principalmente i mezzi sintattici
e quelli linguistici veri e propri. Prendendo in considerazione per primi i mezzi
sintattici, da una parte nella comunicazione normale si usano mezzi, che servono da basi
e si trovano in testi scritti. D'altra parte si usano anche mezzi orali. Nonostante si studi il
russo, gli apprendenti non sono in grado di esprimersi come i nativi russi, perché
imparano la lingua soprattutto tramite testi, strutture e discorsi scritti, € meno tramite
testi orali, quindi apprendono qualcosa di impostato e artificiale. Prendendo in
considerazione, in secondo luogo, 1 mezzi linguistici, si possono distinguere tre gruppi

di questo tipo:

1) insieme di mezzi verbali che si usano all'inizio e alla fine della comunicazione
(saluto, presentazione, consiglio...);,

2) insieme di mezzi che si utilizzano nel processo di comunicazione in varie tappe.
Questi mezzi garantiscono un giusto sviluppo dell'abilita conversazione e permettono di
creare rapporti di amicizia degli interlocutori;

3) mezzi legati all'informazione che determina il tema, il contenuto della
conversazione'”’.

Successivamente 1'autrice dedica una parte del suo articolo agli aspetti metodici per lo
sviluppo della competenza comunicativa. I generi basilari sono dialogo, polilogo,
conversazione, discussione. Il dialogo ¢ la forma portante della comunicazione.
Indubbiamente per acquisire competenze comunicative ¢ necessaria molta pratica,
infatti l'autrice afferma: “4roObI yuarmiicsi cTaj JIydIie rOBOPUThH, MyCTh OH KaK MOXKHO

»171 La discussione a livello didattico deve essere preparata e qui il

OoJIbIIIe TOBOPUTH
ruolo principale ¢ dell'insegnante, il quale sceglie la tematica e il contenuto. A seconda
della situazione la persona assume diversi ruoli sociali (paziente, collega, cliente...).
L'insegnante deve tenere conto degli interessi degli studenti ed ¢ necessario variare il

materiale che si sceglie di utilizzare. La preparazione alla conversazione avviene

0 Iy, p. 30-33.
70| per imparare ad esprimersi meglio, 1'apprendente deve parlare il pit possibile*
Ivi, p. 34.
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individualmente da parte dello studente. E importante che I'insegnante faccia capire che
“He Ba)KHO, Mo BbI TOBOPHUTE, BAXHO, YTO BBl 2osopume . Spesso capita infatti, che
gli alunni non sappiano cosa dire, in questo caso dovrebbero inventarsi e usare la
fantasia, cosi riuscirebbero a partecipare attivamente alla lezione e sviluppare le loro
abilita. L'insegnante deve aiutare i suoi alunni durante la lezione, ma non deve sostenere

la conversazione, deve solamente guidarla.

Dopo questa analisi degli aspetti presi in considerazione dagli studiosi nei singoli
articoli, ¢ possibile raggruppare gli articoli in base alle tematiche trattate e agli autori,
che spesso sono ricorrenti.

Il primo autore che si incontra ¢ A. A. Leont'ev, il quale ha scritto per la rivista piu di un
articolo. Nel suo primo articolo del 1967 l'autore si concentra sull'importanza dello
sviluppo delle abilita orali dell'apprendente, considerandole quelle pitu importanti tra
tutte le abilita. Nel suo primo articolo prende in considerazione in modo critico il lavoro
di Chomsky e Miller, quindi 'approccio ¢ teorico, fa riferimento alla linguistica e al
metodo trasformazionale proposto dai due linguisti. Secondo l'opinione di Leont'ev,
questo modello non ¢ da considerarsi il migliore per l'insegnamento dell'abilita orale,
anche perché tiene conto solamente dell'aspetto monologico, abbraccia pertanto solo
parzialmente le abilita orali.

L. Dolezeja, N. Kraus, J. Prucha nel loro articolo del 1968, hanno un approccio
linguistico, come lo aveva avuto Leont'ev nel 1967. In questo caso gli autori prendono
in considerazione la teoria della comunicazione linguistica di Jakobson e ne espongono
le caratteristiche. Questa teoria ¢ basata su due modelli di comunicazione, quello
individuale e quello sociale. Anche in questo articolo, come in quello di Leont'ev
vengono citati Chomsky e Miller, vengono elencate le caratteristiche che possiede il
parlante. Questo ¢ un altro articolo che prende in considerazione l'apprendimento
dell'abilita orale da un punto di vista teorico, associandolo alla linguistica.

Leont'ev ha scritto anche un altro articolo nel 1968, in cui presenta un approccio piu
pratico su questo tema, in quanto il tema principale ¢ I'importanza dell'interazione orale

durante una lezione di lingua. Leont'ev prende in considerazione la situazione

172 non importa cio che dite, importa che parliate”
Ivi, p. 37.
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comunicativa. Per strutturare la lezione, l'insegnante deve servirsi di un manuale come
appoggio, nel quale verranno letti dei testi con tematiche nuove per l'apprendente, che
acquisira nuove competenze. Questi testi utilizzati a scopo didattico devono risultare per
l'apprendente come dei testi letterari in cui il lettore si identifica nel protagonista. Cosi
facendo il risultato ¢ un maggiore coinvolgimento dell'apprendente, che ¢ piu
predisposto ad acquisire nuove competenze.

Alla fine dell'articolo fa sempre alcune considerazioni di carattere pratico, cio¢ sulla
struttura che dovrebbero avere gli esercizi per essere efficaci: secondo l'autore essi
dovrebbero presentare una situazione problematica e non automatica, cosi l'apprendente
¢ portato a ricercare una soluzione e, per fare cio, a sviluppare competenze nuove.

Nel 1970 E. Ju. Sosenko scrive un articolo di carattere pratico, come il secondo scritto
da Leont'ev. Il tema del suo articolo ¢ la strutturazione di una lezione per la pratica delle
abilita orali. L'autore poi propone anche alcuni esercizi-esempio. Egli crede che sia
opportuno proporre degli esercizi in cui sono presenti dei personaggi che possono essere
impersonati dagli apprendenti durante la lezione, cosi da stimolare la motivazione
all'apprendimento. Impersonando diversi soggetti, il modo di esprimersi cambia e
questo ¢ dovuto a diversi fattori, ad esempio all'eta, alla professione o al rapporto tra gli
interlocutori.

Nel 1977 Leont'ev scrive un altro articolo, in questo caso di carattere teorico. L'autore
nel presente articolo fa riferimento alla psicolinguistica e ne illustra le evoluzioni
avvenute nel tempo. La psicolinguistica ¢, secondo l'autore, collegata all'espressione
orale.

Nel 1968 l'autrice O. A. Lapteva dedica un articolo a un aspetto dell'abilita orale del
quale si sono occupati pochi studiosi, cio¢ l'utilizzo di testi letterari per l'insegnamento
dell'abilita orale. Propone l'utilizzo di dialoghi presenti nelle opere letterarie come
esercizio per sviluppare le abilita orali durante la lezione. L'approccio del suo articolo
non ¢ quindi teorico, bensi pratico, in quanto la sua intenzione ¢ quella di utilizzare testi
letterari per favorire lo sviluppo delle abilita orali. Dopo Lapteva non ci sono molti
studiosi che hanno preso in considerazione questo metodo didattico, verranno

privilegiate altre tipologie testuali.
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B. A. Lapidus, E. L. Nosenko nel 1970 pubblicano un articolo il cui tema principale ¢ il
livello di conoscenza linguistica necessario per poter sviluppare le abilita orali. Dal
livello di conoscenza linguistica dipende la tempistica con la quale viene prodotto un
discorso, infatti vengono introdotte delle pause pit o meno lunghe e pit o meno
frequenti. Si possono verificare anche delle esitazioni durante il discorso. Pause ed
esitazioni sono indici del livello linguistico e aumentano in caso di livello basso, perché
'apprendente ha bisogno di piu tempo per trovare la variante piu adeguata per
esprimersi avendo meno mezzi a disposizione. Questo articolo si pud definire un
articolo tecnico e specifico, in quanto il suo tema ¢ un aspetto preciso dell'espressione
orale.

L'articolo di V. L. Skalkin del 1973 ¢ un articolo di carattere pratico in cui l'autore
analizza il concetto di espressione orale e fornisce alcuni consigli sulla metodologia di
insegnamento di questa abilita. Egli individua otto tipologie di espressione orale in base
alle situazioni in cui avvengono. Dopo aver elencato queste tipologie, I'autore fa notare
che nei programmi per l'insegnamento dell'abilita orale vengono solitamente utilizzate
tematiche della vita quotidiana, ma queste non sono sufficienti per sviluppare la
competenza in modo completo, poiché sarebbe opportuno inserire anche delle tematiche
professionali, molto utili per l'apprendente. Spesso il materiale utilizzato durante le
lezioni non rispecchia le situazioni reali in cui verrebbe a trovarsi l'apprendente, quello
che si dovrebbe fare ¢ quindi rendere i testi utilizzati piu vicini alla realta.

Nel 1979 Skalkin ha scritto un altro articolo sulle situazioni comunicative tipiche
nell'insegnamento di una lingua. L'autore elenca una serie di tematiche ricorrenti
utilizzate dai vari manuali per l'insegnamento dell'abilita dell'espressione orale. Ha
constatato che la tematica piu utilizzata ¢ quella della citta. Le altre tematiche ricorrenti
sono tutte legate alla vita quotidiana. Fornisce poi una definizione del concetto di
situazione comunicativa e ne delinea le caratteristiche. L'autore arriva alla conclusione
che per l'insegnamento dell'abilita orale ¢ molto efficace l'utilizzo delle diverse
tematiche di vita quotidiana in quanto esse sono utili all'apprendente nella vita di tutti i
giorni.

Anche l'articolo di D. I. Izarenkov del 1974 ¢ inizialmente di carattere pratico, infatti

propone degli esempi di situazioni comunicative con degli esercizi pratici. Questi

64



esercizi presentano una struttura simile, cio¢ presentano delle condizioni iniziali alle
quali poi se ne aggiungeranno altre di nuove e verranno cosi messe in pratica le abilita
orali. Dopo aver riportato questi esempi, I'autore continua il suo articolo da un punto di
vista teorico. Innanzitutto fornisce una definizione teorica di atto comunicativo, poi
elenca le varie tipologie comunicative e le loro sottocategorie. La parte teorica
dell'articolo ¢ incentrata sull'aspetto dialogico dell'espressione orale, che rappresenta,
oltre a quello monologico, I'elemento fondante della didattica delle abilita orali.

Tre articoli hanno come tema la correttezza dell'espressione orale e I'errore di
espressione.

U. M. Rivers nel suo articolo del 1975 analizza diversi aspetti dell'insegnamento della
didattica dell'espressione orale, prendendo in considerazione esercizi, le diverse
tipologie di espressione orale, si pone anche il problema del modo piu opportuno di
correggere gli errori degli apprendenti. Particolarmente significativo ¢ in questo caso
l'interesse verso l'errore, visto che prima di Rivers nella rivista non sono stati scritti altri
articoli a riguardo. L'autore ritiene che Il'insegnante non dovrebbe -correggere
l'apprendente ogni qualvolta egli commette un errore durante I'espressione orale, al fine
di evitare che il discorso non risulti scorrevole e che l'apprendente stesso venga
scoraggiato. Quello che bisognerebbe fare ¢ abituare l'apprendente a cercare di
autocorreggersi. Interessante ¢ anche la classificazione degli esercizi comunicativi di
Christina Paulston che riporta l'autore: meccanici, creativi € comunicativi. Nei manuali
che verranno analizzati nel prossimo capitolo si potra notare la presenza di queste
tipologie di esercizi.

degli apprendenti.

N. S. Novikova, O. M. S¢erbakova ¢ M. T. Popova nel 2003 scrivono un articolo sulle
modalita di espressione orale dell'apprendente. Spesso 1'apprendente si esprime in modo
corretto sia dal punto di vista lessicale che grammaticale, ma il suo discorso non risulta
naturale, non si esprime come si esprimerebbe un parlante nativo. Per migliorare
l'espressione e renderla piu vicina a quella di un parlante nativo, le autrici propongono
degli esercizi.

Nel 1977 M. N. Vjatjutnev nel suo articolo chiarisce il concetto di competenza, che si ¢

iniziato ad utilizzare proprio in quegli anni. Egli fornisce anche una definizione di
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competenza comunicativa, al fine di rendere tale concetto piu chiaro e comprensibile.
Anche Vjatjutnev, come Rivers, affronta il tema degli errori, e anche lui € d'accordo con
il fatto che non ¢ opportuno interrompere ripetutamente il parlante nel momento in cui si
esprime per correggere eventuali errori fonetici o grammaticali. Il suo articolo continua
poi con l'analisi del concetto di situazione comunicativa e atto comunicativo, per poi
affrontare il tema dei minimi comunicativi, cio¢ le competenze minime richieste
all'apprendente, nonostante ogni soggetto abbia tempi differenti per assimilare cio che
gli viene insegnato.

Nel 1979 T. I. Protasova e N. 1. Soboleva scrivono un articolo riguardante i vari aspetti
dell'insegnamento dell'abilita dell'espressione orale. Si soffermano soprattutto
sull'abilita monologica dell'espressione orale, il cui livello posseduto dall'apprendente
dipende da fattori qualitativi e quantitativi. Per quanto riguarda i fattori qualitativi, essi
si basano sulla correttezza e la logicita dell'espressione, mentre i fattori quantitativi
riguardano il tempo di espressione. Le autrici concludono il loro articolo con un elenco
dettagliato delle competenze monologiche e dialogiche che vengono richieste nei primi
due semestri di apprendimento linguistico. Questo elenco ¢ molto utile per gli
insegnanti, 1 quali si possono porre degli obiettivi e concentrarsi sullo sviluppo delle
abilita elencate nel primo periodo di studio della lingua.

Alcuni articoli hanno come tema l'insegnamento della lingua russa agli studenti non
filologi, in cui assume maggiore importanza lo sviluppo delle abilita comunicative.

A. Metsa nel 1980 scrive un articolo incentrato sul tema della scelta dei manuali piu
idonei per l'apprendimento della lingua russa da parte di studenti non filologi. Il metodo
utilizzato ¢ quello orientato verso la comunicazione. Come aveva fatto Skalkin nel
1973, anche Metsa propone una classificazione delle varie sfere dell'espressione orale,
ma in questo caso si limita a sei, al contrario di Skalkin che aveva proposto otto
categorie. La classificazione delle sfere dell'espressione orale ¢ quindi ritornata ad
essere tema di interesse da parte degli studiosi. L'autrice effettua poi una suddivisione
delle varie tipologie di studenti della lingua, e per ognuna di esse elenca gli obiettivi di
apprendimento e le metodologie piu idonee da utilizzare.

A. J. Konstantinova nel 1993 pubblica un articolo sull'insegnamento della lingua russa

agli studenti non filologi. Si tratta di apprendenti che hanno bisogno di una conoscenza
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linguistica da mettere in pratica a livello lavorativo, quindi avrebbero bisogno di
acquisire abilitd comunicative in questo senso. L'autrice prende poi in considerazione
anche 1 vari livelli dell'espressione orale e le competenze necessarie per esprimersi, ad
esempio a livello professionale.

Nel 1991 D. L. Izarenkov e L. F. Kijanovskaja hanno scritto un articolo incentrato sugli
esercizi sotto forma di gioco per sviluppare le abilita orali. Gli autori delineano le
caratteristiche di questa tipologia di esercizi e ne elencano le differenze rispetto a quelli
normali. Si tratta di una tipologia di esercizi in cui i partecipanti assumono dei ruoli e
vengono proposti anche agli adulti, ma in questo caso ¢ necessario che vengano scelti
ruoli e temi stimolanti per i loro interessi. Gli autori affermano che gli esercizi-gioco
rappresentano un'efficace parte integrante nella didattica, perché permettono di
sviluppare le abilita orali. Chiaramente non ¢ opportuno che siano l'unica tipologia di
esercizio proposta, in quanto sono necessarie anche tipologie piu tradizionali per
solidificare le abilita, ma ¢ interessante notare che vengono molto spesso proposti nei
manuali nel corso degli anni.

Sono presenti anche alcuni articoli che riguardano le lezioni e il rapporto tra insegnanti
e studenti.

Nel 1993 l'autore italiano S. Anderloni ha pubblicato un articolo riguardante un
esperimento effettuato su una classe di studenti italiani di lingua russa. Sono stati
proposti alcuni dialoghi italiani tradotti in russo, sono stati fatti leggere, gli studenti
hanno confrontato l'originale con la traduzione, li hanno poi recitati. Questo
esperimento si ¢ dimostrato utile per lo sviluppo delle abilita comunicative degli
studenti. Si tratta di un articolo interessante, in quanto ¢ interessante testare le attivita da
proporre e vedere che effetti hanno negli apprendenti.

Nel 2000 I'articolo di V. I. Annuskin presenta come tema l'interazione tra insegnante e
studenti durante la lezione. L'insegnante, quando si esprime, non deve solamente
utilizzare un lessico comprensibile agli studenti, ma deve anche tenere conto di altre
variabili, come la sintassi, il tempo e l'intonazione. L'autore per dimostrare cio riporta
degli esempi di monologhi e dialoghi avvenuti durante le lezioni.

Nel 2004 T. V. Samosenkova pubblica un articolo sulla discussione che avviene durante

le lezioni e in cui vengono coinvolti gli studenti. L'autrice propone le tappe per
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l'organizzazione di una discussione in classe, ¢ necessario scegliere il tema, stimolare
gli studenti a dire la propria opinione, l'insegnante sara la figura guida della discussione,
ma che lascera molto spazio agli studenti di esprimersi. La discussione in classe ¢ un
buonissimo metodo per sviluppare le abilita comunicative

Il tema di alcuni articoli ¢ il metodo di insegnamento della lingua orientato verso
l'aspetto comunicativo.

Nel 1984 V. Bjok ha scritto un breve articolo sull'insegnamento della lingua russa
attraverso il metodo comunicativo-funzionale, in cui assume enorme importanza
l'espressione orale. Si tratta di un articolo teorico sulla metodologia di insegnamento
della lingua.

V. Odincova nel 2004 pubblica un articolo sull'insegnamento della lingua orientato
verso la comunicazione. Questo metodo pone I'espressione orale al centro
dell'attenzione e la sua efficacia, secondo l'autrice, dipende dall'organizzazione del
materiale proposto. Le tipologie testuali proposte sono dialoghi, poliloghi € monologhi,
a seconda del livello linguistico posseduto dagli apprendenti. Anche in questo articolo
vengono presi in considerazione gli esercizi-gioco. Essi sono parte integrante della
didattica, vengono proposti scegliendo le tematiche in base all'eta e agli interessi degli
apprendenti e vengono utilizzati soprattutto nelle prime fasi di apprendimento. Secondo
quanto afferma l'autrice, tutti sono predisposti al gioco, non ¢ importante 1'eta. Nel 1991
era invece stato affermato che i bambini sono predisposti al gioco, mentre gli adulti
hanno bisogno di essere stimolati a farlo.

Nel 2007 V. 1. Sliachov scrive un articolo sugli atti comunicativi. Ritiene sia
fondamentale la collaborazione tra gli interlocutori, che devono fare in modo di
comprendersi a vicenda. Successivamente delinea le caratteristiche degli scenari
comunicativi, cio€ la struttura dell'atto comunicativo, data dalla situazione in cui si
trovano gli interlocutori e dal tipo di comunicazione che devono effettuare.

Nell'anno successivo lo stesso autore scrive un altro articolo sugli scenari comunicativi,
approfondendo I'argomento. Secondo l'autore, lo scenario ¢ la standardizzazione e la
stereotipizzazione del discorso, e l'apprendente deve imparare ad individuarlo. Un
esempio ¢ lo scenario in cui € presente una lite che, come in un atto teatrale, presenta un

inizio, uno svolgimento e una fine. Propone degli esempi testuali in cui sono presenti
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delle liti e gli esercizi da fare su questi testi possono essere svolti tramite giochi di
ruolo. Vengono presi in considerazione anche qui gli esercizi-gioco.

Gli articoli degli ultimi anni sono tutti incentrati sullo sviluppo e l'analisi della
competenza comunicativa.

Del 2010 ¢ l'articolo di A. A. Solomonova in cui parla della competenza comunicativa
e delle varie conoscenze e competenze necessarie all'apprendente per padroneggiare la
lingua russa, tra le quali sono presenti le conoscenze geografiche della Russia, la
letteratura russa, conoscenze di linguistica e psicologia.

Nel 2012 T. V. Vasil'eva, G. M. Levina, O. A. Uskova scrivono un articolo sulla
competenza comunicativa, che considerano l'aspetto linguistico principale da
apprendere. Riportano anche una frase tipica degli studenti, i quali ritengono sia piu
importante I'espressione orale della grammatica. Le autrici si rifanno alla definizione di
competenza comunicativa di D. Hymes del 1967.

Anche l'articolo del 2014 di A. V. Velicko tratta dello sviluppo della competenza
comunicativa. In particolare si fa riferimento alla comunicazione normale, della quale
vengono elencate le caratteristiche. Anche in questo articolo viene ribadito che spesso
coloro che apprendono la lingua russa non si esprimo come i nativi russi, in quanto il
loro processo di apprendimento non si basa su materiale che permetta di esprimersi
come lo farebbe un nativo, quindi spesso quando ci si esprime il risultato ¢ artificiale e
non naturale. L'autrice poi fa riferimento agli aspetti didattici da utilizzare per
permettere di sviluppare le abilitda comunicative, i metodi per fare pratica che vengono
presi in considerazione sono dialogo, polilogo, conversazione e discussione. Questi
devono essere organizzati e preparati sia dall'insegnante che dagli studenti, ma il
compito dell'insegnante ¢ solo quello di guida.

Il grande numero di articoli presi in considerazione dimostrano il grande interesse
dimostrato dagli studiosi nei confronti dell'aspetto della conversazione nella didattica
della lingua. Si pud notare che ogni studioso si occupa di determinati aspetti dello
sviluppo dell'abilita comunicativa, in alcuni casi sono stati scritti piu articoli riguardanti
lo stesso argomento, che hanno permesso di approfondire certi aspetti, rendendo la

ricerca e lo studio di una metodologia adeguata sempre innovativa e tuttora attiva.
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Tutti questi studi presi in considerazione saranno di aiuto per capire 1'approccio che
presentano 1 manuali di conversazione e di insegnamento della lingua che analizzeremo

nei prossimi capitoli per quanto riguarda lo sviluppo delle abilita orali.
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2. Classificazione degli esercizi

In questo capitolo prendiamo in esame alcuni manuali destinati specificamente
all'apprendimento delle abilita orali in lingua russa, o che contengono delle parti
dedicate allo sviluppo di tali abilita. Per ogni manuale vengono elencati tutti gli esercizi
presentati come attivita da svolgere oralmente.

Il fatto che i manuali manuali presi in considerazione siano principalmente pubblicati da
case editrici russe e tedesche, permette di osservare le diverse modalita di insegnamento
della lingua russa proposte nei due Paesi, nei quali la tradizione didattica ¢ piuttosto
differente. Oltre alla diversa zona geografica di pertinenza, i manuali si distinguono
anche per epoca di pubblicazione, alcuni sono molto recenti, altri meno. Cio consente di
mettere in rilievo le analogie e le differenze negli approcci di insegnamento adottati in
periodi diversi. Come si puo notare, alcune tipologie di esercizi sono ricorrenti, si sono
consolidate negli anni, e risultano quindi efficaci nell'apprendimento della produzione
orale.

I manuali presi in considerazione sono i seguenti:

C. Yepnbimios, [loexanu! 1, Cankr IletepOypr, 3maroyct, 2009 [ ed. 2001].

C. Yepnsimon, A. Yepnwimosa, [loexanu! 2.1, Cankr IletepOypr, 3maToyct,

2011[I ed. 2007].

« C. Yepusimos, A. Yepnsimosa, [loexanu! 2.2, Caukr IlerepOypr, 3matoycr,
2010 [T ed. 2008].

« b. I'. Aununorosa, II. JI. Jlpaxmuc, U. A. IIporonomnosa, 3. ). Cocenko,
Pycckuit azvix 0ns ecex (Oasatime nozogopum u nowumaem), Mocksa, Pycckuii
sa3b1K, 1989, [I ed. 1965].

* U. Gardeia, M. Gerber, R. Groh, L. Hiils, W. Liicke, H. Pocha, C. Salzl, G.
Sauter, I. Schieweck, M. Schuster, L. Tzschach, I. Wielandt, Oxno — Fiir den
schulischen Russischunterricht, Stuttgart, Ernst Klett Verlag, 2004.

* [. Adler, L. Bolgova, J. Dost, N. Zentner, Mocm I — Ein Russisch-Lehrwerk fiir

Anfdnger, Stuttgart — Dresden, Ernst Klett Verlag fiir Wisse und Bildung, 1999.
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* B. E. Antonona, M. M. Haxa6una, M. b. Cadponosa, A. A. Tonctsix, [Jopoza 6
Poccuio, Canxkr [letepOypr, 3maroyct, 2003, [I ed. 2001].

 B. C. EpmauenkoBa, Croso - Ilocobue no nexcuke u pazeo80pou npakxmuxe,
Cankr IletepOypr, 3maroycr, 2010, [I ed. 2006].

* H. Zeller, Konmaxmuwi, Ein Russisch Lehrwerk fiir die Schule, Miinchen, Max
Hueber Verlag, 1993.

* C. A. XaBponuHna, [ osopume no-pyccku, Mockpa, Pycckuil s3pik — Menaua,
2007, [I ed. 1962].

* C. A. Xasponuna, H. 1O. KpsuioBa, Yumaem u 2o6opum no-pyccku, Mocksa,
Pycckuit 361k Kypcebl, 2007.

* H. b. KapaBanoBa, /0sopume npasunvrno - Kypc pycckoti paseogopHou peuu,
MockBa, Pycckuii s3b1k Kypcesl, 2014, [1 ed. 1997].

* H. b. burextuna, JI. B. ®ponkuna, Ilpocmas ucmopus - Ilocobue no pazeumuio
peyu 01 UHOCmpauyes, usyyarowux pycckuil Asvik, MockBa, Pycckuil s3bIk

Kypcebl, 2008.

Si tratta di manuali presentati come specifici per lo sviluppo delle abilita di espressione
orale, oppure che presentano delle sezioni apposite. ['ogopume no-pyccku, I'oeopume
npasunvho - Kypc pycckoii pazeosophoii peuu e Ilpocmas ucmopus - Ilocobue no
pazeumuio peuu 01 UHOCMPAHYes, U3yHanwux pycckuti A3vik sono manuali concepiti
come specificamente destinati allo sviluppo dell'abilita orale, Pycckuii szvix Ons 6cex
(Oasatime nocosopum u noyumaem) € Yumaem u 2o6opum no-pyccku sono destinati allo
sviluppo dell'abilita orale e di lettura, Crnogso - Ilocobue no nexcuxke u paseo80poi
npaxkmuxke ¢ incentrato sull'abilita orale e sull'acquisizione del lessico, invece Iloexanu!
1, 2.1, 2.2, Oxno — Fiir den schulischen Russischunterricht, Mocm 1 — Ein Russisch-
Lehrwerk fiir Anfdnger, /Jopoea 6 Poccuio ¢ Konmaxmul, Ein Russisch Lehrwerk fiir die
Schule sono manuali che contengono esercizi per lo sviluppo di tale abilita, ma sono
destinati anche allo sviluppo delle altre abilita. Seguendo un ordine cronologico, il
primo risale al 1962 ed ¢ incentrato sull'abilita comunicativa. Il piu recente, invece,
risale al 2014 ed ¢ sempre sempre pubblicato da una casa editrice russa, viene proposto

come un manuale per lo sviluppo dell'abilita della produzione orale. Ognuno dei testi
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presi in considerazione contiene esercizi e approcci all'apprendimento linguistico che
rispecchiano quelli che abbiamo analizzato nel capitolo precedente, ma non tutti
seguono un solo metodo.

Sulla base degli studi precedentemente presi in esame, ¢ possibile fare alcune
osservazioni di carattere generale.

Gia nel 1968 Leont'ev, come abbiamo visto, scrive un articolo in cui sostiene che per
affrontare nel migliore dei modi una lezione in cui viene prevista l'interazione orale ¢
necessario utilizzare come supporto un manuale. Nello stesso articolo egli afferma
anche che gli esercizi piu efficaci da proporre sono quelli in cui viene proposta una
situazione problematica per servire da stimolo all'apprendente. E interessante notare che
nei manuali presi in considerazione la maggior parte degli esercizi ¢ meccanica, ¢ le
situazioni problematiche non sono ricorrenti.

Nel 1970 Sosenko propone l'utilizzo di esercizi in cui l'apprendente ¢ portato ad
impersonare altri soggetti e assumere dei ruoli. Questo, secondo l'autore, aumenta il
coinvolgimento e favorisce di conseguenza l'acquisizione di nuove conoscenze. Nei
manuali presi in esame ¢ possibile notare la presenza di questa tipologia di esercizi,
come si potra rilevare negli esercizi elencati. L'apprendente, per esempio, nell'esercizio
11 dell'unita 4 del manuale Mocm [ — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfinger, deve
assumere il ruolo di un cameriere.

Sempre nel 1970 Lapidus e Nosenko affrontano la tempistica nella comunicazione e le
pause all'interno del discorso. Va sottolineato che molti esercizi proposti nei manuali
richiedono tempi di riflessione abbastanza lunghi, quindi le pause prodotte sono
prolungate e il tempo durante la lezione non pud essere ottimizzato. Si tratta, ad
esempio, degli esercizi in cui viene richiesto di raccontare qualcosa, o di rispondere a
domande che non hanno una risposta breve.

Nel 1973 Skalkin nota che nei manuali di lingua straniera vengono affrontate soprattutto
tematiche legate alla vita quotidiana, ma ¢ necessario, egli ritiene, introdurre anche
tematiche legate all'ambito professionale, in quanto ¢ molto probabile che l'apprendente
dovra utilizzare la lingua in ambito lavorativo. Nei manuali che costituiscono il nostro
corpus si pud notare che le tematiche proposte sono proprio quelle legate alla vita

quotidiana, mentre vengono lasciate da parte quelle legate alla sfera professionale.
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Questo si puo riscontrare in tutti i manuali, ma ¢ necessario puntualizzare che non tutti
sono indirizzati a un pubblico adulto, infatti, ad esempio quelli della casa editrice
tedesca Klett sono indirizzati a un pubblico molto giovane, pertanto la sfera
professionale non ¢ ancora al centro dell'attenzione.

Nel 1975 Rivers cita nel suo articolo le tipologie di esercizi comunicativi proposte da
Paulston, cio¢ rispettivamente quelli meccanici, quelli creativi e quelli comunicativi veri
e propri. Queste tipologie si possono trovare anche nei manuali analizzati. Gli esercizi
meccanici sono, ad esempio quelli che prevedono un completamento, soprattutto per
quanto riguarda argomenti grammaticali. Gli esercizi creativi sono molto frequenti, si
tratta di quelli in cui ¢ necessario rispondere a delle domande, in quanto I'apprendente ¢
portato a rispondere in base alle proprie opinioni e conoscenze personali. L'ultima
tipologia ¢ quella comunicativa, la piu importante per lo sviluppo delle abilita orali in
quanto prevede maggiore liberta di espressione. Nei manuali presi in considerazione
sono presenti alcuni esercizi di questo tipo, come quelli in cui viene richiesto di
raccontare o descrivere, ma anche quelli in cui ¢ richiesto di creare dei dialoghi.

Nel 1991 Izarenkov, ma anche nel 2004 Odincova e nel 2008 Sliachov affrontano nei
loro articoli il tema degli esercizi sotto forma di gioco, affermando che sono un'efficace
parte integrante dei programmi per lo sviluppo delle abilita orali. Questa tipologia di
esercizi ¢ presente in quasi tutti 1 manuali qui riportati. Chiaramente si tratta di una
tipologia secondaria e non diffusa, ma comunque offrono un contributo senz'altro utile.
Nel 2004 Samosenkova dedica il suo articolo all'importanza e all'organizzazione della
discussione che avviene in classe durante la lezione. Nei manuali qui presenti la
discussione non sembra essere al centro dell'attenzione, infatti gli unici esercizi che
possono avvicinarsi a una discussione si trovano solamente in alcuni manuali e si tratta
di esercizi in cui viene richiesto di esprimere la propria opinione su qualcosa, oppure
esprimere accordo o disaccordo con qualcosa e argomentare la propria scelta. Non sono

presenti esercizi in cui € prevista una vera e propria discussione in classe.

Di seguito viene riportato l'elenco dei manuali e di tutti gli esercizi dedicati allo

sviluppo delle abilita orali'”.

17 Sono state tradotte e adattate le consegne degli esercizi, ove presenti.
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2.1 oexanu! 1'"*

Questo manuale della casa editrice russa Zlatoust ¢ stato pensato per il livello Al di
apprendimento della lingua. Sostanzialmente si puo considerare un manuale incentrato
sull'aspetto pratico, che procede talvolta in modo induttivo, talvolta con in modo
deduttivo. Esso ¢ composto da trenta unita didattiche, nelle quali sono presenti
principalmente esercizi, ai quali si aggiungono alcuni schemi per fissare alcuni aspetti
grammaticali. Non sono presenti spiegazioni discorsive degli argomenti oggetto degli
esercizi. Si pud quindi sostenere che si tratta di un manuale di accompagnamento in un
corso di lingua russa, in quanto € necessario un supporto teorico per I'apprendimento
delle varie tematiche morfologiche e sintattiche, che hanno bisogno di essere piu
approfondite rispetto a quelle proposte nel presente libro, che risultano sintetiche, volte
alla memorizzazione dei concetti principali.

Come viene scritto nella copertina, questo libro ¢ un corso base di lingua russa per
adulti.

Gli esercizi vengono classificati in base alla loro tipologia e sono contraddistinti da
un'immagine che la richiama.

Per quanto riguarda lo sviluppo delle abilita orali, sono presenti tre tipologie di esercizi:
monologici, dialogici (a coppie), di gruppo.

E possibile notare che la tipologia di esercizi che prevale in questo manuale ¢ quella
sotto forma di domanda. Balboni aveva espresso una sua osservazione riguardo a questa
tipologia di esercizi: “sotto 'aspetto didattico, si deve rilevare nelle domande un alto
valore demotivante in quanto gli allievi le ritengono I'esercizio scolastico per
antonomasia, la totale negazione di ogni comunicazione”'”. Oltre a questo & possibile
affermare che alle domande ¢ possibile rispondere anche per iscritto, in modo da
permettere all'apprendente di poter preparare una risposta piu elaborata e completa,
avendo piu tempo per riflettere.

Sono presenti anche molti esercizi mirati a fissare gli argomenti grammaticali esposti (in

modo schematico) nelle varie unita. Si tratta per lo piu di esercizi a scelta multipla o a

1" C. Yepnpmmuos, [loexanu! 1, Canxr Iletepbypr, 3maroyct, 2009 [1 ed. 2001].
175 P, E. Balboni, pp. 110-111.
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incastro, che vengono considerati da svolgere oralmente, benché in realta non sembri
necessario.
Di seguito vengono riportati tutti gli esercizi presenti in ogni lezione che vengono

considerati per lo sviluppo delle abilita orali, con puntualizzazioni € commenti.

Lezione 1:
Esercizio 2 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo: “Chi €? cos'e?”
Es 4 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

Si tratta di un esercizio destinato all'apprendimento dei pronomi di terza persona
singolare. L'esercizio prevede un completamento per iscritto, quindi anche se
l'insegnante pud decidere di far svolgere l'esercizio oralmente in classe, in realtd in
questo caso la parte orale non risulta del tutto necessaria.

Es 5 — in gruppo: Non ¢ presente una consegna, bensi direttamente I'esempio per lo
svolgimento dell'esercizio, che riportiamo: “3to0...7, OH...? - [la/Her, 370...”

La seconda parte dell'esercizio ¢ pensata per essere svolta in gruppo, sulla base
della prima parte di ascolto. Si tratta di farsi domande e rispondere con le strutture
proposte.

Es 6 — in gruppo: Non ¢ presente una consegna, bensi direttamente I'esempio da seguire
per lo svolgimento dell'esercizio, che riportiamo: “Krto 310?, K10 0H/OHA?”

Si pud notare che vengono utilizzati degli esercizi da svolgere in gruppo per

fissare delle strutture sintattiche.

Lezione 2:
Es 8 — in gruppo: Parliamo in gruppo 1’uno dell’altro.
Riportiamo 1'esempio fornito nella consegna:
“-4l nymaro, uro J[>koH MHOTO 3Ha€T, MajJl0 KypuUT U MHOTO paboTaerT.
-/la, ato npaBaa./ Her, aTo Henpasna. 51 MHOrO paboTaro 1 He Kypro”.
Si tratta di un esercizio utile per memorizzare le forme verbali presentate
all'inizio dell'unita.

Es 11 — in gruppo: Chiediamo e rispondiamo.
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Esercizio sempre incentrato sulla memorizzazione delle forme verbali, viene
richiesto di porre le domande proposte e rispondere in gruppo, utilizzando la lista di
verbi.

Es 12 - a coppie: Facciamo dei dialoghi.

Sono presenti dei nomi di persone con le loro professioni in base ai quali viene

richiesto di creare dei dialoghi.
Es 13 — in gruppo: Presentiamoci!
Es 16 — a coppie: Assumiamo i ruoli e recitiamo i dialoghi.

Si tratta di recitare i dialoghi presenti nella prima parte dell’esercizio. Non ¢
propriamente un esercizio di conversazione, in quanto non viene richiesta una
produzione orale che prevede la messa in pratica delle abilita comunicative, dato che si
tratta semplicemente di un esercizio di lettura. L'insegnante potrebbe rendere 1'esercizio
piu pratico ad esempio facendo imparare a memoria le battute agli studenti e
facendogliele recitare a coppie a turni, oppure ancora proporre agli studenti di creare dei
dialoghi sul modello di quelli letti.

Es 17 — a coppie: Lavoro in gruppo o con immagini: Chiediamo e rispondiamo: “Chi ¢
questo? Lo/la conoscete? Come si chiama? Chi ¢ lui/lei?...”
Es 20 — monologo: Formulate delle domande sulle parole contenute nelle frasi.

Si tratta di un esercizio destinato a fissare 1 pronomi interrogativi, che potrebbe
essere svolto per iscritto.

Es 21 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo: “Chi?”, “Cosa?”, “Cosa fa?”

Si tratta di costruire dialoghi in base al modello proposto da ascoltare.

Lezione 3:
Es 25 A — monologo: Collegate le parole delle varie colonne.

Esercizio di associazione tra professioni € azioni svolte, con l'aggiunta degli
avverbi di quantita. E possibile svolgere questo esercizio anche per iscritto.
Es 25 b — a gruppi: Pensate a una professione e descrivetela. Gli altri studenti devono
indovinarla.

Si tratta di un esercizio interessante dal punto di vista didattico, ma ¢ necessario

possedere il lessico necessario per poterlo svolgere.
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Es 27 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo
Utile per fissare la struttura “Bor...”. L'esercizio pud risultare demotivante

perché ripetitivo.

Lezione 4:
Es 31 — a coppie: La consegna contiene il modello da seguire per svolgere 1'esercizio,
senza spiegazioni. Riportiamo il modello: “Unes - Ubs 3To unes? - 3ro mos uzaes!”

Esercizio per fissare i pronomi interrogativi di possesso, ma anche gli aggettivi
possessivi. La seconda parte dell'esercizio prevede che in gruppo vengano mostrate
immagini e oggetti e che vengano poste sempre domande con i1 pronomi interrogativi di
POSSEesso.

Es 35 — in gruppo: Mettiamo sul tavolo diversi oggetti € poniamoci domande.

Le ultime frasi guida non si riferiscono ad oggetti, bensi a persone che vengono
presentate. Forse questa ultima parte ¢ un po' fuori tema rispetto alla consegna. In ogni
caso l'idea di proporre un esercizio di questo tipo ¢ molto valida perché si tratta di un
esercizio interattivo e stimolante per la classe.

Es 37 — monologo: Anche in questo esercizio non ¢ presente una consegna, ma
direttamente il modello da seguire, che ¢ il seguente:

“V mens ectp nana. Ero 30yt [1érp. OH Bpau.

V¥ mens ectb cbiH. Ero 30ByT Jluma. OH mkoabHUK. A y Bac?”

Esercizio utile per assimilare la struttura “Y wmens ectp”, ma ¢ possibile
svolgerlo anche sotto forma di una produzione scritta.

Es 40 — in gruppo: Parliamo di cosa abbiamo e diciamo cosa ¢ vero e cosa no.

Si tratta di un altro esercizio per fissare le per fissare le strutture di possesso
come “Y MeHs ecTh .

Es 45 — a coppie: Scriviamo 3-4 nomi di membri della famiglia e scambiamoci i
foglietti con il compagno. Rispondiamo alle domande.
Es 48 A — monologo/scritto: Racconto “La mia famiglia”.

In questo esercizio sono presenti sia il simbolo che indica il monologo, sia il

simbolo che indica l'esercizio per iscritto. Il modo piu opportuno per svolgerlo ¢ per

iscritto.
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Es 48 b — a coppie: Chiediamo e rispondiamo, poi disegniamo I’albero genealogico del
compagno di classe.

Questo esercizio € si avvicina agli esercizi sotto forma di gioco che sono stati
proposti e commentati nell'articolo del 1991 “Urpa xak ¢popma opranuzanuu yueOHON
pEYEBOil IESITEILHOCTH B MPOIIECCE OBJIAJICHUSI BTOPHIM (HEPOIHBIM) SI3bIKOM .

Es 49 in gruppo: Assumiamo dei ruoli e facciamo un’intervista — attrice, musicista,
direttore, ...

Nella prima parte dell’esercizio ¢ presente un dialogo da ascoltare. Si tratta di

un’intervista a un calciatore.

Lezione 5:

Es 53 — a coppie: Uno studente detta dei numeri, I’altro scrive. Uno scrive e 1’altro
legge.

Es 53 seconda parte: Giochiamo al Lotto! Gli studenti scrivono diversi numeri da 1 a
20. L’insegnante legge, e gli studenti cerchiano i numeri. Il primo che cerchia tutto
vince.

Si tratta di un esercizio sotto forma di gioco, ma non stimola la conversazione.
Es 54 — in gruppo: Chiediamo e rispondiamo.

Si tratta di chiedersi 1'ora in base agli orologi disegnati.

Es 55 — a coppie: Uno studente detta, l'altro scrive, uno studente scrive, l'altro legge.

E un esercizio per esercitarsi con le ore.

Es 56 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

Si tratta di chiedersi a vicenda dove si trovano gli edifici rappresentati nel
disegno. Esercizio utile per imparare gli avverbi di luogo, e allo stesso tempo buon
esercizio di conversazione sulla base di immagini.

Es 56 seconda parte — in gruppo: Chi/cosa c’¢ alla vostra destra? Chi/cosa ¢’¢ alla vostra
sinistra?

Es 57 — a coppie: Non ¢ presente una consegna, bensi il modello da seguire, che ¢ il
seguente:

“I'me mou nenpru? - Onu B (6aHK) -> OaHKe”.
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Esercizio per I'utilizzo delle preposizioni “B/Ha” con il prepositivo. L'esercizio
puo essere svolto anche per iscritto, dato che ¢ sufficiente solo aggiungere la desinenza
del prepositivo.

Es 59 — a coppie: Anche in questo caso nella consegna ¢ contenuto dal modello da
seguire:
“I"'me most mranka? - OHa y Te0s1 Ha ToJI0BE”.
Si tratta di chiedersi dove si trovano degli oggetti e selezionare la risposta dalla
lista.
Es 61 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
Es 62 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“I'ne xuBétr Jlrogsur? (l'ommanmus, Amcrepaam) -> OH xuBét B [omnanauu, B
Awmctepaame”.
Esercizio da fare per iscritto.
Es 64 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
Es 65 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“To1 yxxe o6enan? Her, emé He obenan’”.

Si tratta di un esercizio fattibile per iscritto.

Es 66 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“I'me xwun I[lnaron? I1naton xwun B ['penun’™.

Si tratta di rispondere a domande analoghe. Anche in questo caso l'esercizio puo

essere svolto per iscritto.
Es 70 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
Viene richiesto di rispondere alle domande relative al clima. Utile per

memorizzare i vocaboli relativi alle stagioni, ai mesi e al clima.

Lezione 6:
Es 72 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“I'ne most kypTka? - OHa (cTyJ, KoMHarta) -> Ha cTynE B koMHaTE”.
Si tratta di un esercizio di completamento con le preposizioni “B/Ha” e le

desinenze del prepositivo, pertanto non si tratta di un esercizio efficace sul piano della
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produzione orale, bensi di un semplice esercizio di grammatica per esercitare le forme
del prepositivo.

Es 73 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:

“-Anna ceituac B Mockse? (IlerepOypr)

-Her, ona B [letepOypre”.

Come il precedente, questo esercizio si puo fare per iscritto.

Es 74 seconda parte — monologo: E voi chi siete? Cosa fate e dove? E il vostro vicino?
Es 76 seconda parte — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“S urpato Ha rutape. S He urpato B kapThl. A BbeI? A Ba cocen?”
Es 78 — monologo: Rispondete alle domande.
Non ¢ propriamente un esercizio orale.
Es 80 — monologo: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“BpI wacto genaere rirynoctu? - Het, Hukoraa He nenaio”.

Si tratta di un esercizio per fissare gli avverbi di frequenza. In questo caso
sarebbe stato meglio considerarlo un esercizio da fare a coppie, cosi da attuare un
meccanismo botta e risposta.

Es 81 — a gruppi/scritto: Rispondete alle domande.

Rientra nell'ambito della produzione scritta.

Lezione 7:
Es 85 — a coppie/scritto: Nella consegna ¢ contenuto 1'esempio da seguire:
“Or1o xopomas uaes? - Het, ato moxas uues’ .

Esercizio destinato all'apprendimento dei contrari di una serie di aggettivi
presentati nell'unita. Si tratta di un esercizio di lessico piu che di conversazione.
Es 87 — monologo: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande a cui rispondere inserendo nella risposta le coppie di
aggettivi proposti. Anche in questo caso ¢ efficace principalmente come esercizio
scritto.

Es 88 — monologo: Test psicologico.
Sono proposte una serie di domande a cui rispondere. E un esercizio efficace sul

piano dello scritto.
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Es 90 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“OH xopol11o urpaet Ha rutape - Kak oH urpaer Ha rurape?
Oto xopomas rurapa - Kakas 3ro rutapa?”
Si tratta di formulare domande con “Kakoii/kak” sulla base delle risposte gia
fornite dall'esercizio.
Es 91 — a coppie: Rispondete negativamente alle domande.
Si puo fare anche per iscritto.
Es 92 — monologo: Rispondiamo alle domande.
Esercizio da fare per iscritto.
Es 93 — monologo: Rispondete alle domande.
Si tratta di rispondere alle domande contenenti avverbi di giudizio riferite a sé
stessi e a lui/lei.
Es 94 — a coppie/scritto: E la vostra citta & bella? E molto vecchia? E grande o piccola?
Non si tratta di un esercizio di carattere dialogico, in quanto richiede solo di

utilizzare gli aggettivi per descrivere la citta.

Lezione 8:
Es 96 — monologo: Descrivete le persone.
Si richiede una descrizione fisica e dell'abbigliamento delle persone
rappresentate, destinata a fissare il vocabolario riguardante i colori.
Es 97 A — a coppie: Guardiamo una foto in una rivista, chiediamo e rispondiamo.
Probabilmente la consegna dovrebbe essere un po' piu precisa per capire meglio
cosa chiedere riguardo alle immagini.
Es 97 b — a coppie: Scegliete una persona nel gruppo (o in un’immagine). Fate domande
e descrivetela. Provate a indovinare chi ¢.
Buon esercizio per fare pratica di conversazione, coinvolgente durante una
lezione.
Es 104 seconda parte — a coppie: Rispondete alle domande.
Si tratta di una breve serie di domande personali che potrebbero essere fatte per
iscritto.

Es 105 — a coppie: Rispondete alle domande.
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Si tratta di rispondere a domande con gli aggettivi possessivi. E un esercizio che
si puo svolgere autonomamente per iscritto.
p. 86 — a gruppi: Recitiamo scene in un negozio: di vestiti, di scarpe, di mobili, di
elettrodomestici.

Esercizio molto utile perché non fornisce dettagli, quindi lo studente pud mettere
in pratica le competenze acquisite fino a quel momento in maniera libera, ovviamente

prendendo spunto dai dialoghi presentati prima.

Lezione 9:
Es 109 — monologo: Questo pappagallo parla inglese, spagnolo e arabo. E voi?
Es 112 — monologo: Rispondete alle domande.

Si tratta di rispondere alle domande scegliendo tra le varie risposte. Esercizio
che puo essere efficacemente proposto per iscritto.
Es 116 A — monologo: Costruiamo frasi.

Sono presenti due colonne, una con verbi e una con sostantivi. Si tratta di un
esercizio che ¢ piu opportuno proporre per iscritto, per avere il tempo di selezionare le
componenti della frase.

Es 116 b — a coppie: Rispondete alle domande.
p. 95 b — monologo/scritto: Rispondete alle domande.

Si puo considerare come un esercizio di produzione scritta, piu che orale.

Lezione 10 — [ToBTOpeHwue:
Es 127 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

Es 129 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

Lezione 11:
Es 130 — a coppie: Cosa stanno facendo al primo piano?

E presente I’immagine di un palazzo a dieci piani, viene richiesto di dire cosa
stanno facendo le persone nei vari piani scegliendo tra le alternative proposte. Esercizio
destinato all'apprendimento dei numerali ordinali.

Es 131 — a coppie: Rispondete alle domande.
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Si tratta di rispondere a domande che contengono aggettivi contrari tra loro. In
realta non ¢ un esercizio propriamente di conversazione, in quanto la risposta ¢ ridotta
sostanzialmente a una parola.

Es 134 — monologo: Guardate la piantina . Dove si trova a San Pietroburgo ...?

E pili un esercizio di osservazione e scrittura.

Es 135 — a coppie: Rispondete alle domande.
Es 136 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

In questo caso entra in gioco la competenza dell'allievo, perché deve rispondere
in base alle sue conoscenze, non vengono fornite gia le risposte.

Es 137 — monologo: Stanno costruendo la citta di Novograd. Siete candidati a diventare
1 governatori. Scrivete un programma: cosa costruire in quale via?

Anche se viene considerato un esercizio orale individuale, ¢ piu opportuno
svolgerlo per iscritto, perché I'apprendente ha piu tempo per riflettere sul programma
migliore da proporre. In piu I'immagine nella consegna che indica “monologo” contrasta
con la consegna stessa, in cui si dice “BbI numiere mporpaMmy: 4TO CTPOUTh Ha KaKOi

ynune?”. Anche la consegna prevede che venga fatto per iscritto.

Lezione 12:
Es 140 — a coppie: Rispondete alle domande.

Si tratta di rispondere alle domande con la preposizione “0” + prepositivo degli
aggettivi possessivi. Viene considerato un esercizio da fare a coppie, ma in realta
l'elemento dialogico ¢ ridotto.

Es 143 — monologo: E che appartamento ha 1’insegnante? Avete ospiti. Mostrate
I’appartamento (e disegnatelo).

Esercizio utile per fissare il vocabolario relativo alla casa e per sviluppare le
abilita monologiche orali.

Es 145 — a coppie: Giochiamo!

Gioco che consiste nel disegnare stanze e nelle stanze i mobili, 1'alunno deve poi
indovinare che cosa ha disegnato il compagno. Questo esercizio rientra nella categoria

degli esercizi sotto forma di gioco, raccomandati nell'articolo “Urpa xak ¢opma
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OpraHu3ali Y4eOHOW pEUYeBOM JESITEIbHOCTH B TMPOIECCE OBJIAJICHUS BTOPBIM

(HepomabIM) s1361KOM” nel 1991.

Lezione 13:
Es 148 — a coppie: Rispondete alle domande.
Es 150 — monologo: Cosa vi piace/ non vi piace? Vi piace molto? Odiate?
Nell’esercizio viene richiesto di dire cosa piace e cosa non piace per quanto
riguarda il cibo (viene fornita una lista di cibi), per apprendere il lessico.
Es 151 — a coppie: Rispondete alle domande.
Es 152 — monologo: Vi ricordate cos’¢ questo?
Si tratta di riconoscere 1 cibi disegnati e dire il vocabolo corrispondente. Piu che
di un esercizio orale, si tratta di un esercizio per 1'apprendimento lessicale.
Es 153 — a coppie: Vasilij Ivanovi¢ compra i giornali in questo chiosco e sa sempre le
novita. Cosa e dove comprate?
E presente una lista di oggetti e una lista di negozi.
Es 154 — monologo/scritto: Rispondete alle domande.
In questo caso la consegna lo considera monologico o da fare per iscritto, tra le

due alternative ¢ piu opportuno considerarlo un esercizio scritto.

Lezione 14:
Es 156 — a coppie: Rispondete alle domande.

Si tratta di rispondere alle domande contenenti i verbi in “-oBa-/-eBa-" presentati
nell'unita.
Es 158 —a coppie: Rispondete alle domande.

E presente un dialogo in cui ci sono solo domande.
Es 160 — a coppie: Partecipate a una conferenza ecologica a San Pietroburgo.
Chiediamo e rispondiamo.

E presente una lista di orari e attivita per diversi giorni, viene richiesto di porre
domande sulla base di questa lista.

Es 161 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
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Esercizio piu utile del precedente, perché l'apprendente deve applicare le sue
conoscenze di vocabolario per rispondere.
Es 164 — a coppie: A. Ecco due tabelle: la vostra settimana solita e insolita (ad esempio
di lavoro e di vacanze). b. Chiediamo al compagno: cosa fai lunedi mattina? Scriviamo

le sue risposte.

Lezione 15:
Es 166 — monologo: Rispondete alle domande.

Si tratta di rispondere alle domande usando il verbo “moup” presentato nell'unita.
L'esercizio non ¢ molto utile per memorizzare il verbo, in quanto ¢ necessario utilizzare
sempre la stessa forma del verbo, cio¢ la prima persona singolare.

Es 166 seconda parte — a gruppi: E lui/lei/loro? Cosa potete fare adesso e cosa potevate
fare prima?

Si tratta di porre domande e rispondere sempre con il verbo “moun”. In questo
caso si richiede l'utilizzo anche delle altre persone.

Es 167 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
Es 168 b — a coppie: Rispondete alle domande.
Es 170 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
Es 173 — monologo: Rispondete alle domande.
Si tratta di domande relative ai luoghi dove trascorrere le vacanze, ¢ piu che

altro di un esercizio di produzione scritta.

Lezione 16:
p. 139 — monologo: Rispondiamo alle domande.

Si tratta di rispondere a domande relative a teatro e musica, tema della lettura
precedente.
p. 140 — a coppie: Rispondiamo alle domande.

Si tratta di rispondere a domande personali su cido che si ama, sulle proprie
opinioni. Esercizio interessante per mettere in pratica il vocabolario acquisito.

Es 176 — a coppie: Rispondiamo alle domande.
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Si tratta di rispondere alle domande proposte facendo riferimento alla lista di
vocaboli presente sopra l'esercizio riguardante musica, film, libri.
Es 179 — monologo: Programma televisivo. Quali programmi pensate che siano
interessanti/noiosi? Che programmi vi piacciono/non vi piacciono? Perché? Di cosa
trattano questi programmi?

E presente una lista di canali con i vari programmi a vari orari. Forse sarebbe
stato meglio pensare I'esercizio come dialogico, per esprimere i propri punti di vista al

riguardo.

Lezione 17 — [ToBTOpeHwue:
Es 181 —monologo: Coniugate i verbi nelle domande e riutilizzateli nelle risposte.

Esercizio di grammatica da fare per iscritto.

Es 182 — in gruppo: Avete un appartamento nuovo. Tutti chiedono: cosa c'¢ in camera
da letto? E in salotto? E in cucina? Dove avete il televisore? Dove cenate? E cosi via.
Rispondete.

Buon esercizio per verificare se ¢ stato assimilato il lessico delle unita

precedenti.

Es 186 — a coppie: Rispondete alle domande.

Es 187 — a coppie: Lavorate in un'agenzia di viaggi e proponete di andare in vacanza in
Svizzera in inverno, in Spagna in estate e cosi via. Avete dei concorrenti.

Esercizio utile per lo sviluppo delle abilita comunicative, in particolare le

capacita di persuasione.
Es 188 — monologo: Siete stati in vacanza per una settimana. E stata una vacanza
bellissima/bruttissima. Dove sicte stati e cosa avete fatto lunedi, martedi, mercoledi,
giovedi, venerdi, sabato ¢ domenica? Potete assumere i ruoli di: ottimista, pessimista,
originale (vi piace l'esotico) e cosi via.

Potrebbe essere un esercizio scritto, ma il fatto di dover scegliere il ruolo di
ottimisti, pessimisti o amanti delle cose particolari fa si che sia necessaria I'espressivita.
Es 189 — monologo: Aprite un nuovo museo, il vostro museo. Cosa volete esporvi?
Quali quadri, sculture, oggetti? Cos'altro?

Si tratta per lo piu di una produzione scritta.
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Es 190 — monologo: Rispondete alle domande.

Lezione 18:
Es 192 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto l'esempio da seguire:
“Kyna B ceituac...?(roctn) -> Kyna BbI ceituac uaére? - Mul ceituac uaém B roctu’”.

Si tratta di un esercizio principalmente grammaticale, per fissare le forme del
verbo “naru” e dei complementi di moto a luogo.
Es 193 —a coppie: Nella consegna ¢ contenuto l'esempio da seguire:
“Kyna BblI...?(MockBa) -> Kyna BbI enere? - Mbl enem B MockBy”.

E un esercizio simile al precedente, con la differenza che bisogna completare
con le forme del verbo “exatp”.
Es 195 — a coppie: Dialoghi.

Si tratta di invitare una persona a fare qualcosa, e questa rifiuta e dice perché
non puo.
Es 197 — a coppie: Dialoghi.

Si tratta di chiedersi a vicenda informazioni su dove si trovano dei negozi nel
palazzo rappresentato. Esercizio utile per fissare le parole sinistra/destra/sopra/sotto e

per fare pratica sulla richiesta di informazioni su luoghi.

Lezione 19:
Es 199 — a coppie: Formulate le domande in base alle risposte.
Es 202 — monologo: Rispondete a delle domande con risposta guidata.
Esercizio da fare per iscritto.
Es 203 — a coppie: Dove siete stati? Dove siete andati?
Si tratta di chiedersi a vicenda dove si ¢ stati/andati, in base alle frasi proposte
nell'esercizio.
Es 204 — a coppie: Dove sono stati? Dove sono andati?
Esercizio simile al precedente.
Es 205 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
Es 205 seconda parte — in gruppo: Nella consegna ¢ contenuto 1'esempio da seguire:

“Kyna on/oHa...?”
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Si tratta di porre le domande della prima parte dell'esercizio in terza persona.
Es 207 — a coppie: 1) Uno studente dice cosa si porta via e l'altro pensa a dove sta
andando. 2) Uno studente dice che souvenir ha e l'altro pensa a dov'e stato/andato.

Questo esercizio si avvicina alla tipologia di esercizi sotto forma di gioco.

Lezione 20:

pag. 163 — monologo: Rispondiamo alle domande.

Lezione 21:
Es 216 — a coppie: Rispondete alle domande.
Utile per memorizzare le forme del genitivo, ma non ¢ un esercizio di
conversazione.
Es 218 —a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“-ITouemy ThI HE TIMCan? - .../Oymara/
-51 He mKca, MOTOMY YTO y MEHs He ObUIO Oymaru’”.
Anche in questo caso 1'esercizio potrebbe essere svolto per iscritto.

Es 221 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

Lezione 22:
Es 225 —a coppie: Dove siete andati? Dove siete stati? Da dove venite?
Si tratta di chiedersi dove si € stati e a fare cosa, si chiede di utilizzare le
preposizioni “B/Ha” e “u3/c”.
Es 229 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.
Pag. 179 — a coppie: Rispondiamo alle domande.
Es 231 — a coppie: Lavorate in un hotel e dite che 1'hotel ¢ molto bello, ma il vostro
cliente non ci crede.
Esercizio utile per sviluppare le abilitd comunicative, presenta una situazione di

vita reale.

Lezione 23:

Es 232 — a coppie: Rispondete alle domande.
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Viene richiesto di rispondere alle domande in modo negativo per utilizzare gli
aggettivi declinati al genitivo. E un esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.
Es 233 — a coppie: Quando sono nati?

Si tratta di chiedere quando sono nati i soggetti proposti. Esercizio destinato
all'acquisizione delle date.

Es 234 — a coppie: Rispondete alle domande.

Si tratta di rispondere in modo negativo alle domande al fine di utilizzare le
forme del genitivo plurale. Questo esercizio ¢ un po' fuori luogo in questa parte del
manuale, in quanto il genitivo plurale non ¢ uno dei primi argomenti che vengono
trattati nell'insegnamento del russo.

Es 235 — a coppie: Rispondete alle domande.

Esercizio sull'utilizzo del genitivo plurale dopo gli avverbi di quantitd e i
numerali. E possibile svolgerlo anche per iscritto.
Es 238 — a coppie: Rispondiamo.

Si tratta di rispondere alle domande con gli avverbi di quantita, quindi con le
forme del genitivo, e completare le domande con “ckonmbko”, per usare il genitivo
plurale.

Esercizio da fare per iscritto.

Es 239 seconda parte — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

Si tratta di rispondere a domande con “ckosibko” relative al tempo.

Lezione 24 — [ToBTOpeHwue:

Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 25:
Es 256 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“Uro Tl genan Buepa BeuepoMm? - S ... sHIMKIONenuto. S ... MHOTO WHTEPECHOTO
(4uTaTh-MpOUUTATH)” .
E pill un esercizio di grammatica da fare per iscritto.
Es 257 — a coppie: Coniugate il verbo tra parentesi.

Es 258 —a coppie: Coniugate il verbo al futuro.
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Es 259 — a coppie: Chiediamo e rispondiamo.

Es 262 — a coppie: Completate con la forma perfettiva o imperfettiva del verbo.

Lezione 26:
Es 267 — a coppie: Rispondete alle domande.
Non ¢ un esercizio di conversazione, in quanto sono fornite sia domande che
risposte.
Es 270 — a coppie: Rispondete alle domande.
Es 274 — a coppie: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio da seguire:
“CxkoipKo eam net? - Mue 24 rona”
Si tratta di un esercizio di grammatica.
Es 274 seconda parte — in gruppo: Quanti anni avete/ha lui/lei?
Es 276 — a coppie: Trasformate la frase in negativa.
Esercizio di grammatica piu che di conversazione.
Es 278 — a coppie: Dove e da chi siete andati? Dove e da chi siete stati? Da dove e da
chi arrivate?

Pag. 217 — monologo/scritto: Rispondete alle domande.

Lezione 27:

Es 279 — a coppie: Trasformate le frasi all'imperativo.

Es 280 — a coppie: Trasformate le frasi all'imperativo negativo.
Es 282 — a coppie: Trasformate le frasi con maBaii/naBaiite.

Es 283 — a coppie: Trasformate le frasi con mycTs.

Es 284 — a coppie: Trasformate le frasi semplici in periodi con 4ToOBI.

Lezione 28:
Es 286 — monologo: Rispondete alle domande.
Sono presenti le risposte tra parentesi, ¢ necessario solamente declinare i
sostantivi allo strumentale. Esercizio di grammatica da fare per iscritto.
Es 287 — monologo: Rispondete alle domande.

Si tratta di un esercizio uguale al precedente.
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Lezione 29:
Es 292 seconda parte — monologo: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande relative ai propri gusti su film, citta e scrittori.

Lezione 30:
Es 293 — a coppie: Rispondete alle domande con le risposte suggerite.
Semplice esercizio destinato all'acquisizione dei verbi di moto.
Es 302 — a coppie: Date indicazioni stradali guardando 1'immagine proposta.
Anche in questo caso viene proposta una situazione di vita reale, quindi lo

studente ¢ piul motivato e stimolato allo svolgimento dell'esercizio.

Lezione 31 — [ToBTOpenwue:

Non sono presenti esercizi di conversazione.

2.2 oexanu! 2.1'°

Al contrario del primo volume, nel secondo gli esercizi non vengono piu suddivisi per
tipologia, viene solo segnalato se si tratta di esercizi di ascolto. E compito
dell'insegnante, pertanto, valutare quali esercizi proporre da svolgere oralmente e quali
invece considerare esercizi scritti. Alcuni esercizi, come si € potuto notare nel primo
volume, possono essere svolti sia oralmente che per iscritto.

Rispetto al volume 1, il 2.1 presenta meno esercizi da svolgere oralmente, ma in questo
caso sono piu mirati e legati alla vita quotidiana, sono infatti presenti molti dialoghi
tipici di situazioni di vita reale ed ¢ fondamentale imparare questi aspetti della lingua,

che saranno quelli che poi gli studenti metteranno effettivamente in pratica.

Lezione 1:

Es 2: Chiediamo e rispondiamo, scriviamo le risposte nella tabella.

176 C. Yepupimos, A. Yepnsimosa, [oexanu! 2.1, Cankt IerepOypr, 3natoyct, 2011[1 ed. 2007].
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E presente una serie di domande e di risposte esempio e poi una tabella sulla
quale scrivere le risposte personali e del proprio partner. Si tratta di un esercizio da fare
in parte oralmente e in parte per iscritto (completamento tabella).

Es 4 seconda parte: E ora ponete le domande per ricevere queste risposte.
Puo essere fatto sia per iscritto che oralmente come esercizio in classe.
Es 11: Raccontate, quanto e cosa avete imparato a fare.
E presente una serie di frasi, di cui viene dato solo l'inizio, contenente delle

attivita. E possibile svolgere l'esercizio anche per iscritto.

Lezione 2:
Es 1: Cosa ne pensate, qual ¢ la professione piu: pericolosa? difficile? facile? In cui si
guadagna di piu? Interessante? Noiosa? Insolita? Prestigiosa?

Puo diventare un esercizio di gruppo per motivare le proprie scelte in classe.

Es 3 seconda parte: Scegliete una professione e raccontate di essa, ma non dite di che
professione si tratta. Solo gli altri studenti ascoltano e dicono.

Es 8: Dovete scegliere uno dei candidati al posto di lavoro. Argomentate la vostra
scelta.

I posti di lavoro sono amministratore in un casinO, investigatore privato e
giornalista televisivo. Sono presenti tre tabelle e in ognuna sono contenute informazioni
su tre candidati.

Es 10: Leggete a coppie le varianti A e b del racconto nell'appendice (pag. 136).
Per completare il testo a buchi, ponete domande e scrivete le risposte; rispondete alle

domande del partner.

Lezione 3:
Es 4: Leggete questo dialogo e createne di simili.

Si tratta di un breve dialogo in cui una persona chiede all'altra dove sta andando
a quell'ora. Utile per esercitarsi a dire che ore sono.

Es 10: Costruite dialoghi secondo il modello.
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Nella prima parte dell'esercizio viene richiesto di ascoltare una conversazione
telefonica e scrivere le parole mancanti. Nella seconda parte c'¢ una lista di

informazioni per creare conversazioni simili.

Lezione 4: Non sono presenti esercizi da svolgere oralmente.

Lezione 5:
Es 6: Dove pensate che stiano andando queste persone?

E presente una lista di nomi (con relative foto) di personaggi famosi, nonché una
lista di espressioni necessarie per esprimere la frequenza temporale e di luoghi. Si tratta
di formulare delle frasi. Esercizio che ¢ possibile svolgere sia oralmente che per iscritto.
Es 7: Raccontate delle persone rappresentate nell'appendice 1 (pag. 140): come si
chiamano, dove lavorano e che lavoro fanno, come vanno (a piedi o con mezzo) a
lavoro.

A pagina 140 ¢ presente una serie di immagini di persone che si stanno
spostando con vari mezzi (a piedi, in bici, in taxi...) e una lista di luoghi. Prendendo
spunto da questi viene proposto di creare dei racconti. E un esercizio che pud essere
svolto anche per iscritto.

Es 8 seconda parte: Sconsigliate di andare in questi luoghi e argomentate il vostro
consiglio: al cinema, allo zoo, al casinod, a casa, in un club notturno, in birreria, in
poliambulatorio, a una manifestazione.

Buon esercizio che presenta delle situazioni di vita reale in cui l'apprendente
mette in atto anche la sua fantasia, per inventare delle motivazioni pit convincenti.

Es 9: Bisogna saper dire di “no”! Costruite dialoghi secondo il modello.

Uno studente propone di andare in un luogo, I'altro rifiuta e propone di andare da
un'altra parte. E presente una lista di luoghi in base ai quali costruire dialoghi.

Es 10: Guardate il repertorio nell'appendice 2 (pag. 141) e decidete dove andare.
Esaminate la scelta.
Ruolo 1: Avete invitato a San Pietroburgo un socio in affari, amico o amica. Dovete

organizzare un programma culturale per la sera e proporlo al vostro ospite.
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Ruolo 2: Ricevete un invito e chiedete quali altre alternative ci sono. Spiegate cosa vi

piace e dove volete andare.

Lezione 6:
Es 2: Trovate all'interno del gruppo una persona che ha intenzione di fare una delle
attivita elencate.

Esercizio da svolgere in classe in gruppo, per esercitare la costruzione con
“cobuparbes’”.
Es 3: Chiediamo e rispondiamo.
Es 10: Leggete i1 dialoghi e create i vostri secondo il modello.
Es 14: Giochiamo! Leggete 1 ruoli nell'appendice (pag. 142).
Variante 1 (individualmente): formate delle coppie con i1 personaggi e dite chi con chi e
dove il giorno festivo. Raccontate il perché.
Variante 2 (in gruppo): Assumete dei ruoli. Trovate un partner e decidete cosa fare il
giorno festivo.

Si tratta di un esercizio sotto forma di gioco.

Lezione 7 — IloBTOpenue:
Es 3 seconda parte: Formulate le domande sulle parti evidenziate delle frasi e date le
risposte.
Esercizio che puo essere svolto sia oralmente che per iscritto.
Es 4: Siete il sindaco di una piccola citta, in cui la gente non sa cosa fare nel tempo
libero. Cosa proponete di organizzare per:
-bambini?
-studenti?
-adulti?
-pensionati?
Es 6: Cosa pensate che facciano queste persone di mattina, pomeriggio, sera e notte?
Sono presenti delle foto di vari soggetti con scritta la loro professione. E

possibile svolgere 1'esercizio per iscritto, ma anche interattivamente in classe.
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Lezione 8:

Es 4: Rispondete alle domande.

Es 8: Dovete comprare dei souvenir dalla Russia. A casa vi aspettano famiglia, amici e
colleghi. Siete in un grande negozio. Costruite dialoghi. Usate le frasi proposte per

creare dialoghi.

Lezione 9:
Es 11: Quali tra questi oggetti vorreste comprare? Quali non vi servono assolutamente?
E a chi potrebbero servire? Se li fanno e 1i vendono, significa che le persone li
comprano... Perché?

E presente una lista di oggetti e di immagini di oggetti. Si tratta di un esercizio

individuale oppure di gruppo, destinato a confrontare le opinioni.

Lezione 10:
Es 1: Ponete domande e rispondete.

E per lo pill un esercizio di grammatica per fissare le costruzioni con le
preposizioni “c” e “6e3”.

Es 10: Recitiamo in negozio! Costruite dialoghi secondo il materiale degli appendici 1 e
2 (pag. 146-147).

Nell'appendice a pagina 146 c'¢ una lista della spesa e una serie di immagini di
prodotti con il prezzo scritto sotto. Nell'appendice a pagina 147 ¢ necessario fare una
lista della spesa e costruire un dialogo in un negozio. Ci sono tre situazioni e sulla loro
base ¢ necessario scegliere cosa comprare (ad esempio una famiglia con cinque figli).
Es 14 b: E adesso andiamo al ristorante! Andate in Siberia per tre mesi (al Polo Nord,
andate con lo yacht sull'oceano), e potete cenare in ristorante per 1'ultima volta. Fate un

buon ordine! (Potete utilizzare un menu).
Lezione 11:

Es 7: Scegliete dei sintomi e delle diagnosi ¢ dite cosa non bisogna fare. Costruite

dialoghi tra paziente e dottore secondo il modello.
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Lezione 12:
Es 6: Variante 1 (individualmente): siete un dottore. Date consigli ai pazienti.
Variante 2 (in gruppo): scegliete dei ruoli e costruite dei dialoghi tra dottore e paziente.
(Guardate l'appendice a pag. 150).
Nell'appendice sono presenti delle foto di persone con una loro descrizione (che

lavoro fanno e che sintomi hanno).

Lezione 13:

Es 6: Potete aprire un negozio di vestiti. Dove si trova questo negozio? Come si
chiama? Per che tipo di clienti €? Cosa volete vendere? Raccontate di che tipo di vestiti
si vendono nel negozio. Cosa non venderete mai nel vostro negozio? Come volete
pubblicizzare il vostro negozio? E ora avete un cliente! Recitate in negozio. Voi siete il
venditore nel vostro negozio.

Es 10 seconda parte: E adesso fate un ordine al ristorante (dialogo tra cliente/clienti e

cameriere/a). Buon appetito!

2.3 Ioexanu! 2.2'"7

Lezione 14:
Es 1: Rispondete alle domande scegliendo tra le proposte tra parentesi.
Esercizio che si puo svolgere anche per iscritto.
Es 2: Rispondete alle domande.
Es 4: Leggete il dialogo e costruite 1 vostri dialoghi. Scegliete dove volete andare e
comprate 1 biglietti.
Es 6 seconda parte: Raccontate cosa sapete 1'uno dell'altro.
Riportiamo 1'esempio guida: “Emy/eit ckydHO cMOTpeTh OasieT, HO HHTEPECHO CMOTPETh
O0KC”.
Es 10: Gioco ( vedi appendice a pag. 154): raccontate del vostro progetto culturale e
ricevete un grande premio!

Nell'appendice di pagina 154 sono presenti due ruoli:

"7 C. Yepupimos, A. Yepnsimosa, [oexanu! 2.2, Cankr IletepOypr, 3natoycrt, 2010 [I ed. 2008].
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Ruolo A: Potete vincere questo premio! Bisogna solamente spiegare, perché dare a voi
questo premio. Buona fortuna!

Ruolo b: Scegliete quale progetto riceve il premio: ponete domande, confrontate i
progetti dei candidati e arrivate alla decisione, a chi dare il premio.

Nell'appendice sono presenti dei progetti e viene spiegato di cosa si tratta.

Lezione 15:

Es 3: Chiedete e dite di cosa parlano i libri, 1 film e gli articoli elencati.

Es 4 seconda parte: E ora le vostre domande e risposte: testate le conoscenze dei
compagni del gruppo! Raccontate di chi ha scritto 1 vostri libri preferiti, chi ha girato bei
film, chi ha costruito edifici bellissimi, chi ha fatto grandi scoperte.

Es 8-9: Rispondete alle domande.

Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.

Es 10: Ascoltate la storia di un famoso gruppo musicale. Cercate di raccontare cid che
avete sentito.

Si tratta in parte di un esercizio di ascolto, poi si richiede di preparare un
riassunto orale.

Es 12: Rispondete alle domande.
Es 17 A: Gioco (vedi appendice di pag,. 156). Parlate gia bene in russo. Aiutate il
detective a scoprire il piano della mafia e salvate il museo.

Anche in questo caso viene proposto un esercizio sotto forma di gioco. Si puod
notare che, anche se si tratta di manuali per adulti, vengono proposti esercizi sotto forma
di gioco, che sono comunque stimolanti a qualsiasi eta.

Es 17 b: Guardate le immagini e raccontate la storia del detective.
Questo esercizio puo essere svolto per iscritto oppure oralmente, magari facendo

dire una frase a testa.

Lezione 16:
Es 5 seconda parte: Studente 1: Pensate da dove a dove volete andare. Dite da dove
bisogna partire ma non dite dove bisogna arrivare. Guardate la piantina di San

Pietroburgo e dite che strada bisogna fare.
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Studente 2: Ascoltate il partner e provate a disegnare la strada nella piantina. Dite dove
siete arrivati.

Si tratta di un esercizio molto utile soprattutto perché vengono proposte
situazioni di vita quotidiana.
Es 10: Scegliete il ruolo di agenti di viaggio (A) o clienti di un'agenzia di viaggi (b).
Recitate questa situazione (appendice 2, pag. 160).
Nell'appendice sono presenti due ruoli:
Ruolo A: Lavorate in un'agenzia di viaggi. Costruite dialoghi con i clienti. Ecco i tour
che volete vendere.

Ruolo b: Siete i clienti di un'agenzia di viaggi e volete comprare un tour.

Lezione 17:
Es 9 A: Pensate a un viaggio estremo che vorreste fare. Scrivete un racconto su di esso.
Invitate gli altri studenti e l'insegnante a questa spedizione.

La prima parte dell'esercizio ¢ una produzione scritta, la seconda ¢ da svolgere
oralmente.
Es 9 b: Chiedete a un partner nel gruppo dove va, andra, ha intenzione di andare.
Perché? A fare cosa? Da solo? Se no, allora con chi? Rifiutatevi di andare insieme a lui

e spiegate perché.

Lezione 18:
Es 1: Aiutate le persone nel club di incontri a trovare un buon partner! (Vedi appendice
di pag. 164).

Nell'appendice sono presenti delle foto di persone con le loro descrizioni.
Es 3: Giochiamo! Mettetevi d'accordo per incontrarvi e raccontate qual ¢ il vostro
aspetto (si puo inventare!) per quale motivo vi incontrate.
Es 11: Rispondete alle domande.

Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.

Lezione 19 — [ToBTOpenue:

Es 3: Costruite dialoghi secondo il modello.
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E presente un dialogo in cui si spiega come arrivare a un luogo, guardando la
piantina della metropolitana di San Pietroburgo fornita. Oltre alla piantina ¢ presente un
elenco di luoghi e il nome della fermata in cui si trovano.

Es 8-9-10: Rispondete alle domande.

E possibile svolgere questi esercizi anche per iscritto.

Lezione 20:
Es 9: Gioco. Provate a lavorare come astrologi e date raccomandazioni secondo
l'oroscopo! (Vedi appendice 2 di pag. 166).

Nell'appendice sono presenti gli oroscopi e le descrizioni di alcune persone. Si

tratta di un altro esercizio sotto forma di gioco.

Lezione 21:
Es 3 A: Parliamo!
L'esercizio presenta una serie di domande sui problemi del mondo per creare una
discussione.
Es 3 B: Cosa ne pensate?
Si tratta di un esercizio in cui € necessario rispondere a delle domande.
Es 4: Fortunatamente abbiamo un amico da Marte, al quale abbiamo dato diversi
consigli utili. Che consigli pensate che possa dare alle persone che vanno su Marte?
Es 5 b: Rispondete alle domande.
Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.
Es 6: Lavoriamo in gruppo.
Si tratta di completare delle frasi ipotetiche. Interessante il fatto che venga
proposto un esercizio che coinvolge il gruppo classe.
Es 8: E ora parliamo della nostra vita!

Si tratta di fare previsioni sul futuro, seguendo la traccia.

Lezione 22:
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Es 3: 1l teatro dell'assurdo! Siete attori, e ci0 significa che siete in grado di fare
stupidaggini. Leggete 1 dialoghi e costruite i1 vostri. Mettete e appendete le cose nei posti
piu assurdi. Fantasticate!
Es 4-5: Rispondete alle domande.
Esercizi che possono essere svolti anche per iscritto.
Es 11: Recitiamo le parti dell'agente immobiliare e dell'acquirente.
Sono presenti degli spezzoni di dialoghi da completare e poi continuare.
Es 12: Gioco! (Vedi appendice di pag. 170)
Ruolo A: Siete un agente e vendete appartamenti.
Ruolo b: Siete un cliente di un'agenzia e volete comprare un appartamento.
Nell'appendice sono presenti degli annunci immobiliari e la descrizione di alcuni

clienti e delle loro esigenze.

Lezione 23:
Es 6: L'esercizio puo essere svolto a coppie (turista — receptionist dell'hotel e cosi via) o
in piccoli gruppi.

Sono presenti una serie di situazioni sulle quali creare dei brevi dialoghi, ad
esempio viene proposta una stanza in un hotel, ma questa non piace al cliente, il quale
deve spiegare il perché e che camera vuole.

Es 7: Rispondete alle domande.

Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.

Lezione 24: Non sono presenti esercizi da svolgere oralmente.

Lezione 25:
Es 2: Spesso usiamo 1 participi nello scritto, e raramente nel parlato. Rendete le frasi
con 1 participi piu colloquiali.
Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.
Es 8 seconda parte: E ora scegliete una lingua e invitate tutti a studiarla! (Vedi

appendice di pag. 174).
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Nell'appendice ¢ presente la descrizione di alcune lingue con alcune immagini

rappresentative dei Paesi in cui vengono parlate.

Lezione 26:
Es 12: Analizzate il problema della ricchezza e della poverta in un circolo di discussione
in una trasmissione televisiva! (Vedi appendice di pag. 177).

Nell'appendice ¢ contenuto un elenco di espressioni, utili a sostenere la propria

posizione nella discussione.

Lezione 27 — [ToBTOpeHwue:
Es 5: Date risposte negative alle domande proposte.

E possibile svolgere 1'esercizio anche per iscritto.

2.4 Pycckuil s13b1K 0115 8cex (Oasatime no2o8opum u novumaem)'”

Si tratta di un manuale specifico per l'insegnamento dell'abilita orale e della lettura. E un
libro risalente al 1965, ma che presenta esercizi sempre attuali ed efficaci da proporre
nell'insegnamento delle abilita orali.
La sezione “/laBaiite moroBopum” ¢ interamente dedicata allo sviluppo delle abilita
orali. Si pud notare un numero ridotto di esercizi non destinati ad essere svolti
oralmente, pertanto l'intento degli autori ¢ stato proprio quello di cercare di concentrarsi
il piu possibile sulle abilita di espressione orale.
Le tipologie di esercizi prevalenti sono quelle che aveva riportato anche Balboni, e
rispettivamente sono:

6) Drammatizzazione;

7) Roletaking;

8) Rolemaking.'”

78 B. I'. Amnmnorosa, I1. JI. Jlpaxmuc, U. A. Ilporomonosa, D. 0. Cocenko, Pycckuil s3v1k 015 6cex
(Oasatime nozosopum u nouumaem), Mockpa, Pycckuii si3p1k, 1989, [I ed. 1965].
17 p_ E. Balboni, p. 127.
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Sono infatti ricorrenti esercizi in cui viene richiesto di leggere un dialogo o impararlo a
memoria, si tratta in questo caso di drammatizzazione. Per quanto riguarda il roletaking

e il rolemaking, Balboni li considera “attivita™'®

€ non esercizi, in quanto non sono
meccanici ma prevedono che l'apprendente metta in atto le sue competenze. In questo
manuale sono presenti sia attivita di roletaking, sia attivita di rolemaking, nel momento
in cui ad esempio viene richiesto di creare dialoghi simili a quelli proposti oppure
esprimere la propria opinione su un argomento.

Di seguito verranno presentati gli esercizi della sezione “/laBaiiTe moroBopum”.

Lezione 1:
Es 1: Dite, chi €?
Sono presenti delle immagini di persone, delle quali bisogna dire il nome.
Es 2: Dite cosa risponde Maksim.
E presente un'immagine in cui un bambino disegna un paesaggio e deve chiedere
al nonno cosa sono gli oggetti che vede.
Es 3: Sono arrivati degli ospiti che non si conoscono tra loro. Presentateli tra loro.
Es 4: Cosa chiedono queste persone e cosa gli viene risposto?
Guardando le vignette ¢ necessario formulare domande e risposte.
Es 5: Costruite dialoghi sulla base delle immagini.

Es 5 B: Leggete il dialogo e costruitene uno simile.

Lezione 2:
Es 1 A: Leggete il dialogo.

In questo caso si tratta di un esercizio di lettura, I'insegnante puo poi renderlo un
esercizio di conversazione vero e proprio, per esempio proponendo agli alunni di
recitarlo, dopo aver imparato a memoria le battute.

Es 1 b: Continuate la conversazione sugli altri soggetti rappresentati nella foto.
Es 1 B: Mostratevi a vicenda foto di famiglia, fatevi domande e rispondete.

Es 2: Dite chi ¢ il soggetto rappresentato.

180 Tbidem.
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Es 3: Anna Petrovna mostra la foto del figlio e del marito all'amica, che domande fa
'amica e cosa risponde Anna Petrovna?
Non ¢ molto chiaro il tipo di domande che devono essere poste.
Es 4: Costruite dialoghi sulla base delle situazioni proposte.
Es 5 A: Raccontate cosa vedete nelle vignette.
Es 5 b: Leggete il dialogo e costruitene uno di simile.
Es 6: Imparate il dialogo a memoria e costruitene uno di simile.

Es 7: Costruite dialoghi sulla base delle situazioni proposte.

Lezione 3:

Es 1: Rispondete alla domanda “Chi ¢ suo padre?”. Utilizzate le parole proposte e le
immagini.

Es 2: Leggete le frasi e dite se corrispondono alle illustrazioni.

Esercizio che puo essere fatto anche per iscritto.

Lezione 4:
Es 1 A: Riportate cio che dicono le persone nelle frasi.
Es 1 b: Gioco. Una persona si gira di spalle. Gli altri partecipanti al gioco mettono sul
tavolo un giornale, un libro, una sigaretta, una rivista, un portafogli, una lettera. La
persona poi si rivolge agli altri partecipanti e cerca di indovinare a chi appartengono gli
oggetti.

Anche in questo manuale ¢ interessante vedere che vengono proposti esercizi
sotto forma di gioco.
Es 2: Nina Pavlovna non lavora piu, ¢ in pensione. Suo figlio Viktor ¢ un autista. Sua
figlia Natasa ¢ una fisica, sua figlia Irina un'insegnante. Dite dove vivono e lavorano
guardando le immagini.
Es 3: Recitate il dialogo.
Es 4: Recitate le due situazioni proposte.
Es 5: Imparate a memoria i dialoghi e recitateli.
Es 6: Dite cosa dicono le persone rappresentate.

Es 7 A: Chiedete a Oleg dove vivono le persone elencate.
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Es 7 B: Boris e Leonid lavorano insieme, ma Boris non sa dove vive Leonid, chi sono
suo padre e sua madre. Volete sapere tutte queste cose e le chiedete a Leonid. Che
conversazione ha luogo tra di voi?
Es 8 A: Gioco.

Si tratta di un gioco da svolgere a gruppi per chiedersi dove si trovano degli
oggetti.
Es 8 b: Una persona mostra al gruppo foto di personaggi noti e chiede se si conoscono o

meno.

Lezione 5:

Es 1: Riassumete oralmente il testo proposto.

Es 2: Indovinello.

Es 3: Dite che siete d'accordo con quello che dice il vostro compagno.
Es 4 A: Presentatevi, questa ¢ Irina. Ecco le domande che potete farle.
Es 4 b: Ponete a vicenda domande simili e rispondete.

Es 5: Cruciverba.

Esercizio da fare per iscritto.

Lezione 6:
Es 1 A: Dite in che modo andate a casa e a lavoro.
Es 1 B: Chiedete ai vostri compagni come vanno a casa.
Es 2 A: Anton Petrovi€ dice che va a casa in autobus. Dite che anche voi andate a casa
in autobus.
E necessario dire che si va a casa con lo stesso mezzo dei soggetti delle varie
frasi proposte.
Es 2 b: Dite che oggi andate con un altro mezzo di trasporto.
Es 3: Scegliete la risposta corretta.

Non si tratta di un esercizio di conversazione.

Lezione 7:

Es 1: Imparate i dialoghi a memoria e recitateli.
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Es 2: Guardate lo schema e rispondete alle domande.

E presente una piantina in cui sono segnalati dei luoghi e bisogna dire con che
mezzi vengono raggiunti tali luoghi.
Es 3: Gioco “viaggio a Mosca”.

Si tratta di un gioco da fare con i dadi. Ricorrente la proposta di esercizi-gioco.
Es 4: Rispondete alle domande.

E un esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.

Lezione 8:
Es 1 A: Dite che farete la stessa cosa che fa I'interlocutore.
Es 1 B: Dite che lo farete (vedi esempi della parte A dell'esercizio) un altro giorno.
Es 2: Ponete domande in base alle risposte.
Non ¢ un esercizio necessariamente da fare oralmente.
Es 3: Chiedete che ora ¢ e spiegate perché lo volete sapere.
Es 4 A: Dite che siete d'accordo con quello che dice il vostro interlocutore.
Es 4 B: Dite al vostro interlocutore che non siete d'accordo con lui (vedi esempi della
parte A dell'esercizio).
Es 5: Presentatevi alle tre persone raffigurate.
Es 6 A: Leggete il racconto e rispondete alle domande.
Esercizio da fare per iscritto.
Es 6 b: Leggere un altro racconto e dire cosa non corrisponde con quello precedente.

In questo caso ¢ possibile svolgere 1'esercizio discutendo in classe.

Lezione 9:

Es 1: Chiedete al compagno se ha gli oggetti elencati.

Es 2: Rifiutate cio che vi viene proposto perché lo possedete gia.

Es 3: Cosa direste nelle situazioni proposte?

Es 4: Cosa chiedete al venditore se volete acquistare gli oggetti elencati?

Es 5: Esprimete cid che pensate sulle cose che dice il vostro interlocutore con gli

aggettivi tra parentesi.
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Es 6 A: Guardate 1'esercizio 4 della lezione 5. Ecco le domande che potete porre adesso
a Irina, Lena e Kirill Pavlovic.

Es 6 b: Ponetevi domande simili a vicenda e rispondete.

Lezione 10:
Es 1: Dite che avete fatto la stessa cosa del vostro interlocutore.
Esercizio che non prevede un grande sviluppo dell'abilita comunicative.
Es 2: Dite che avete fatto qualcosa di diverso dal vostro interlocutore.
In questo caso l'abilita si sviluppa un po' di piu perché ¢ necessario costruire una
frase.
Es 3: Dite chi hanno disegnato i bambini, in base alle immagini proposte.
Si tratta di un esercizio che ¢ possibile svolgere anche per iscritto.
Es 4: Dite a chi chiede qualcosa prima e dopo il bambino, guardando le immagini.
Es 5: Dite che conoscete Boris, Anton, Pé&tr, Irina, Larisa, Anna e Viktor, perché
lavorate insieme a scuola (all'universita, in biblioteca, in un negozio, in un teatro, in
un'azienda).
Non ¢ un esercizio molto comunicativo.
Es 6: Dite chi si incontra con chi e chi no, in base alle vignette proposte.
Esercizio da fare anche per iscritto.
Es 7: Rispondete alle domande in modo affermativo.

Anche in questo caso non ¢ un esercizio propriamente di conversazione.

Lezione 11:
Es 1: Guardate la piantina di Mosca (pag. 151) e chiedete, quanto tempo ci vuole per
andare in stazione, a teatro e cosi via. Rispondete alle domande.
Es 2: Chiedete per quanto tempo Lena, Kirill, Anna Petrovna e Anton Petrovi¢ hanno
letto 1 giornali elencati.
Es 3: Rispondete alle domande.

Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto, in Iloexaau! ¢ presente un
grande numero di esercizi simili.

Es 4: Obiettate cio che dice il vostro interlocutore.
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Es 5: Mostrate immagini di personaggi famosi e chiedete di chi si tratta.
Anche in [1oexanu! Sono presenti esercizi simili a questo.
Es 6: Chiedete a Boris se conosce Roman, Anna Petrovna, Nina, MaSa, Natasa ¢ Vera.

Non sapete che Vera e Boris studiano insieme.

Lezione 12:
Es 1: Dite che vi va bene fare cio che vi viene chiesto.
Es 2: Ecco i vostri amici: Vera, Boris, Roman (vedi esercizio 5 dell'unita 8). Loro
parlano di cosa faranno domani, domenica. Boris, come al solito, propone di fare
qualcosa di diverso.
Es 3: Concludete i dialoghi.
Es 4: Cosa direste in queste situazioni?
Es 5: Rispondete alle domande.
Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.
Es 6: Ripetete le parole e dite se le immagini sono disposte nel modo giusto.

Esercizio non molto chiaro.

Lezione 13:

Es 1: Rispondete alle domande utilizzando le espressioni proposte.

Es 2 A: Recitate i dialoghi.

Es 2 B: Concludete i dialoghi usando le parole proposte.

Es 3: Guardate le immagini e rispondete alle domande.

Es 4: Guardate I'immagine, leggete il dialogo e dite se il bambino effettivamente non
vede niente.

Es 5: Ripetete le parole.

Sono presenti le immagini di alcune cose e bisogna dire la parola corrispondente.

Lezione 14:
Es 1: Dite che farete quello che il vostro interlocutore ha gia fatto.
Es 2: Rispondete alle domande.

Es 3: Ponete domande in base alle frasi proposte.
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Es 4 A: Leggete il testo.

Si tratta di un esercizio di lettura, non di conversazione.
Es 4 b: Riportate il testo dal punto di vista del professore e del suo amico.
Es 4 B: Recitate il dialogo tra il professor Seréznyj e il suo amico.

Es 5: Rispondete alle domande e spiegate perché fate quelle cose.

Lezione 15:
Es 1: Leggete cio che scrivono Lena, Olja e Maksim. Dite dove il tempo ¢ bello, brutto
e dove fa freddo.
Es 2 A: Riassumete il testo proposto.
Es 2 b: Dite che tempo c'¢ stato da voi lunedi, martedi, mercoledi e cosi via.
Es 3: Contraddite il vostro interlocutore.
Es 4: Oggi ¢ il 19 marzo. Guardate la tabella e dite che tempo ha fatto ieri, che tempo fa
oggi e che tempo fara domani.
Es 5: Dite che siete d'accordo con il vostro interlocutore.
Es 6: Raccontate come ha passato le vacanze MaSa al sud usando le espressioni
proposte.
Es 7 A: Riassumete il testo.
Es 7 b: Sul modello del dialogo proposto costruite dialoghi tra amici, uno dei quali va in
Algeria, in Islanda, in Andartide.
Es 8: Dite chi parla con chi. Recitate i dialoghi.
Es 9: Riassumete il testo.
Es 10: Imparate a memoria i dialoghi.
Es 11: Pensate all'inizio e alla fine della storia.
Esercizio da fare per iscritto, in quanto ¢ necessaria una riflessione prolungata,

non si tratta di un esercizio semplice da fare oralmente al momento.

Lezione 16:
Es 1: Cosa direste nelle seguenti situazioni?
Es 2: Riassumete il testo.

Es 3 A: Leggete il dialogo.
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Es 3 B: Parlate con un vostro compagno di un nuovo film o libro.
Es 4 A: Raccontate a cosa sta pensando il giovane scrittore.
Es 4 b: Inventate la fine del racconto.
Esercizio da fare per iscritto, come 1'esercizio 11 dell'unita 15.
Es 5: Rispondete alle domande usando le espressioni proposte.
Es 6: Recitate il testo proposto.
Es 7: Guardate il disegno e dire cosa stanno dicendo quelle persone.
Es 8 A: Leggete il dialogo su cos'hanno fatto Boris e Roman domenica.
Es 8 b: Cosa pensate che abbiano raccontato Boris e Vera della loro uscita?
Es 9: Ripetete le parole: scegliete le parole chiave.
Esercizio da svolgere per iscritto, si tratta di indovinare la parola che manca

nelle frasi.

Lezione 17:
Es 1: Imparate i dialoghi a memoria.
Es 2: Rispondete alle domande usando le informazioni proposte.
Es 3: Rispondete alle domande.
Es 4: Recitate il dialogo.
Es 5: Rispondete alle domande.
Es 6: Nina, Boris, Ivan e Oleg si sono conosciuti da poco. Si chiedono cosa amano fare.
Es 7 A: Leggete il testo.
Si tratta di un esercizio di lettura.

Es 7 b: Raccontate cosa piace leggere alla nonna e al nipote.

Lezione 18:

Es 1: Il postino porta nelle case lettere, giornali, riviste. Dite cosa porta nei vari
appartamenti rappresentati.

Es 2 A: Rispondete alle domande.

Es 2 B: Costruite un dialogo tra una bambina e un professore e tra un bambino e una
bambina.

Es 3: Chiedete di fare le cose elencate.
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Es 4 A: Chiedete al compagno di mostrarvi gli oggetti elencati.

Es 4 b: Chiedete al vostro compagno di darvi gli oggetti elencati e spiegate a cosa vi
servono.

Es 4 B: Chiedete al vostro compagno di raccontare le cose elencate.

Es 5: Dite cosa vogliono le persone raffigurate.

Es 6: Rispondete alle domande.

Lezione 19:

Es 1: Costruite dialoghi.

Es 2: Costruite un dialogo in base alla situazione proposta.

Es 3: Costruite un dialogo in base alla situazione proposta.

Es 4: Rispondete alle domande.

Es 5: Rispondete alle domande e spiegate cosa vi piace e cosa non piace.
Es 6: Recitate il dialogo.

Es 7: Riassumete il testo.

Es 8 A: Leggete il dialogo.

Es 8 B: Raccontate la storia di Zana a un compagno.

Es 9: Costruite un racconto secondo le immagini usando le parole proposte.

Lezione 20:

Es 1: Guardate le immagini e dite chi manca nella vignetta di destra. Perché pensate che
queste persone 0 cose non ci siano piu?

Es 2: Rispondete alla persona che vuole sapere cosa c'¢ e cosa non c'¢ nella via in cui
vivete.

Es 3: Riassumete il testo proposto.

Es 4: Dite che non avete le cose che vi vengono richieste.

Es 5: Costruite dialoghi usando le espressioni proposte.

Es 6: Rispondete alle domande.

Es 7: Esprimete sorpresa.

Es 8: Recitate 1 dialoghi.

Es 9: Cosa dite nelle seguenti situazioni?
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Lezione 21:

Es 1: Dite perché non avete fatto le attivita proposte.

Es 2: Inventate situazioni in cui si possano usare le espressioni proposte.

Es 3: Chiedete al vostro compagno di darvi gli oggetti elencati perché vi sembra che li
abbia.

Es 4: Rispondete alle domande.

Es 5: Costruite dialoghi secondo le situazioni usando le espressioni proposte.

Es 6: Completate il cruciverba.

Esercizio da fare per iscritto.

Lezione 22:
Es 1 A: Dite da dove sono tornate le persone elencate.
Es 1 b: Immaginatevi di aver incontrato queste persone. Chiedetegli da dove arrivano.
Cosa rispondono? Recitate 1 dialoghi.
Es 2: Dite da dove arrivano le persone disegnate.
Es 3: Guardate le immagini e rispondete alle domande.
Es 4: Cosa dite nelle seguenti situazioni? Usate le espressioni elencate.
Es 5: Riassumete il testo proposto.
Es 6: Inventatevi delle situazioni, nelle quali si possano utilizzare le espressioni
elencate.
Es 7 A: Leggete il testo.
Es 7 b: Guardate le immagini e raccontate la fine della storia usando le espressioni
proposte.
Es 8: Costruite un racconto usando le parole proposte.
Es 9: Costruite dialoghi secondo le situazioni proposte.
Es 10: Leggere e riassumete il testo proposto.
Es 11 A: Recitate i dialoghi.
Es 11 b: Inventate la fine della storia.
Anche in questo caso ¢ piu adeguato uno svolgimento per iscritto.

Es 11 B: Raccontate la storia dalla prospettiva di Valentina.
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Lezione 23:

Es 1: Formulate le domande in base alle risposte.
Es 2: Raccontate la storia di Viktor e i suoi amici.
Es 3: Completate il cruciverba.

Esercizio da svolgere per iscritto.

Lezione 24:

Es 1: Recitate i dialoghi presenti nel testo.

Es 2: Esprimete accordo con il vostro interlocutore.

Es 3: Rispondete alle domande usando le espressioni proposte.

Es 4: Dite cosa si dicono gli studenti tra loro usando le espressioni proposte.
Es 5 A: Recitate il dialogo.

Es 5 b: Inventate e recitate il dialogo sul buon risultato degli esami.
Es 6 A: Recitate i dialoghi.

Es 6 b: Terminate i dialoghi usando le espressioni proposte.

Es 7 A: Imparate i dialoghi a memoria.

Es 7 b: Rifiutate gli inviti a fare le cose elencate.

Es 8: Recitate 1 dialoghi.

Lezione 25:

Es 1: Invitate un compagno a fare le attivita proposte.

Es 2: Raccontate la storia dal punto di vista dell'autista.

Es 3: Recitate il testo proposto.

Es 4: Inventate la fine della storia.

Es 5: Leggete l'inizio della conversazione e continuatela usando le espressioni proposte.
Es 6: Leggete il dialogo.

Es 7: Dite quando andate nei luoghi elencati guardando le immagini.

Es 8: Rispondete alle domande.

Es 9: Dite cosa suonano 1 musicisti guardando le immagini.

Esercizio da fare per iscritto.
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Es 10: Completate il cruciverba.

Esercizio da fare per iscritto.

Lezione 26:
Es 1: Voi e i vostri compagni volete guardare un nuovo film. Chiedete ai vostri
compagni con chi vanno al cinema.
Es 2: Riassumete il testo proposto.
Es 3: Costruite un dialogo secondo le immagini usando le espressioni proposte.
Es 4: Indovinello.
Non ¢ un esercizio di conversazione.
Es 5 A: Leggete il testo proposto.
Es 5 B: Recitate durante la lezione 'episodio dell'esercizio A.
Es 5 B: Aiutate il padrone di famiglia a far sedere gli ospiti come vogliono.
Es 6: Dite come si sentono le persone nelle immagini e perché.
Es 7: Rispondete alle domande.
Es 8: Cosa dite nelle seguenti situazioni?
Es 9: Leggete il dialogo.
Si tratta di un esercizio di lettura.
Es 10 A: Guardate le immagini e rispondete alle domande.
Es 10 b: Che conversazione ha luogo tra gli amici?
Es 11 A: Cosa potete dire delle persone che vedete nelle immagini? Usate le espressioni
proposte.
Es 11 b: Immaginate che le due persone rappresentate si incontrino. Che conversazione
ha luogo tra loro?

Es 11 B: Dite quale periodo dell'anno preferite.

Lezione 27:

Es 1: Dite cosa sognano i padri guardando le immagini.

Es 2: Leggete il testo e costruite un dialogo tra l'insegnante di musica e la madre
dell'allievo.

Es 3: Indovinello.
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Es 4 A: Leggete il testo.
Es 4 b: Cosa potete dire sul carattere di Aleksandr Sokolov?

Es 5: Riassumete il testo proposto.

Lezione 28:

Es 1: Guardate le immagini e raccontate la fine della storia usando le espressioni
proposte.

Es 2 A: Guardate il disegno e dite chi parla con chi usando le espressioni proposte.

Es 2 B: Costruite dialoghi tra moglie e marito, tra un giovane padre e il pediatra e cosi
via..

Es 3: Riassumete il testo proposto.

Es 4: Guardate le immagini e dite: a chi fanno gli auguri? Cosa dicono? Usate le
espressioni proposte.

Es 5 A: Costruite racconti secondo le immagini usando le espressioni proposte.

Es 5 b: Costruire dialoghi tra una donna e il commesso di un negozio di scarpe, e tra

una donna e il commesso di un negozio di alimentari.

Lezione 29:

Es 1: Quanti anni hanno la nonna e il nipote?
E necessario rispondere alla domanda sulla base del dialogo proposto.

Es 2: Riassumete il testo proposto.

Es 3: Riassumete il testo proposto.

Es 4 A: Recitate i dialoghi.

Es 4 b: Che conversazione ha luogo nelle seguenti situazioni?

Es 5 A: Guardare il disegno e costruire un racconto con le espressioni proposte.
Dato che si tratta di costruire un racconto, ¢ piu opportuno svolgere 1'esercizio

per iscritto.

Es 5 b: Immaginate che conversazione ¢ avvenuta tra i genitori di ragazzi.

Es 6: Rispondete alle domande usando i verbi proposti.

Es 7: Leggete la situazione e rispondete alle domande usando 1 verbi proposti.

Es 8: Leggete i1 dialoghi e continuateli usando i verbi proposti.
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Lezione 30:
Es 1: Riassumete il testo. Sostituite le immagini con delle parole.
Es 2: Riassumete il testo proposto.
Es 3: Leggete il testo e create un dialogo.
Es 4 A: Leggete i1 dialoghi.
Es 4 b: La vostra amica Irina Sergeevna Pavlova vie a Leningrado, nella prospettiva
Morskij, numero 5, appartamento 10. Scrivete 1'indirizzo della vostra amica nella busta.
Esercizio da fare per iscritto.
Es 5 A: Leggete il testo.
Es 5 b: Siete un giornalista. Ponete alcune domande allo studente universitario
presentato nel testo della parte A dell’esercizio.
Es 5 B: Raccontate dell'universita ai vostri amici e parenti.
Es 5 I': Raccontate dei vostri compagni di universita.
Es 6 A: Raccante come ha trascorso la domenica questa persona, cos’ha fatto nel bosco.
Usate le espressioni proposte.
E presente I’immagine di un soggetto in escursione in montagna.
Es 6 b: Chiedete ai vostri compagni dove sono stati domenica e come hanno trascorso la
giornata di vacanza.
Es 6 B: Raccontate come avete trascorso la domenica.

Es 7: Leggete i1 dialoghi.

Lezione 31:

Es 1: Concludete i dialoghi.

Es 2: Dite cosa avete chiesto al vostro amico.

Es 3: Rispondete alle domande.

Es 4: Riassumete il testo proposto.

Es 5 A: Leggete i dialoghi.

Es 5 B: Che conversazione ha luogo nelle seguenti situazioni?

Es 6: Costruite un racconto secondo l'immagine, usando le espressioni proposte.

Trattandosi di un racconto, € piu opportuno svolgere l'esercizio per iscritto.
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Es 7 A: 1l vostro amico vi chiede se andate alla mostra. Voi non siete sicuri di poter
andare. Ditelo.

Es 7 b: Alla stessa domanda rispondete in modo alternativo.

Es 7 B: Esprimete certezza o incertezza rispondendo alle seguenti domande.

Es 8: Recitate i dialoghi.

Lezione 32:
Es 1: Dite da chi siete andati (a piedi o con mezzo).
Es 2 A: Leggete il testo.
Es 2 b: Uno di voi ¢ Nikolaj, gli altri assumono il ruolo di Viktor, Igor',della nonna, di
una conoscente, del dottore. Nikolak telefona a tutti. Che dialoghi hanno luogo tra lui e
queste persone? Il modello ¢ il dialogo dell'esercizio A.
Es 3: Riassumete il testo.
Es 4 A: Costruite un racconto sulla base delle figure.
Es 4 b: Come racconterebbe la storia Tanja? Come la racconterebbe Oleg, che ¢ caduto
dai pattini?
Si riferisce alle figure dell'esercizio A.
Es 4 B: Rispondete alle domande.
Es 5: Recitate 1 dialoghi.
Es 6: Recitate il testo proposto.
Es 7 A: Raccontate cio che vedete nelle immagini. Utilizzate le espressioni proposte.
Es 7 b: Consigliate a un conoscente di fare sport o la ginnastica mattutina. Ditegli
perché bisogna farli. Utilizzate le parole proposte.
Es 8: Raccontate come lo studente ha pattinato.
Es 9: Leggere il testo e rispondete alle domande.
Esercizio fattibile per iscritto.
Es 10: Esprimete accordo o disaccordo al vostro interlocutore.
Es 11: Rispondete alle domande.

Es 12: Guardate le immagini e rispondete alle domande.

Lezione 33:
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Es 1: Riassumete i testi.
Es 2: Raccontate.
Sono presenti delle domande per organizzare il racconto.
Es 3 A: Leggete i dialoghi.
Es 3 B: Che conversazione ha luogo nelle seguenti situazioni?
Es 4: Rifiutate I'invito e dite perché non potete andare.
Es 5: Raccontate chi sono queste donne, quanti anni hanno, se hanno una famiglia, se
lavorano, se amano lo sport, di cosa gli piace parlare.
E presente I'immagine di due donne che stanno sciando.
Es 6: Leggete e recitate 1 dialoghi.

Es 7: Completate l'esercizio. Utilizzate le espressioni tra parentesi.

Lezione 34:

Es 1: Imparate le poesie a memoria.

Es 2: Riassumete il testo.

Es 3: Rispondete alle domande.

Es 4: Leggete il testo e rispondete alle domande.

Es 5 A: Continuate il dialogo di due studenti.

Es 5 b: Chiedete al vostro amico quando ¢ nato lui e quando sono nati i suoi padre,
madre, fratello, sorella e moglie.

Es 5 B: Chiedetevi a vicenda quando sono nati (o morti) scrittori, poeti, artisti,
compositori famosi del vostro paese.

Es 6: Rispondete alle domande.

Es 7: Riassumete il testo.

Es 8 A: Leggete e recitate le seguenti situazioni.

Es 8 b: Costruite un racconto secondo le immagini. Utilizzate le parole e le espressioni

date nelle situazioni dell'esercizio A.

Lezione 35:
Es 1: Recitate 1 dialoghi.

Es 2: Riassumete il testo.
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Es 3: Rispondete alle domande.

Es 4 A: Leggete il testo e evidenziate le strutture richieste.

Es 4 b: Avete mai scritto una poesia? Raccontate come e quando avete scritto la vostra
prima poesia.

Es 5 A: Cambiate i verbi del testo con quelli proposti. Riassumete il testo.

Es 5 b: Cambiate i verbi del testo con quelli proposti. Riassumete il testo.

Lezione 36:

Es 1 A: Dite a chi avete telefonato.

Es 1 b: Dite per chi comprate gli oggetti proposti.

Es 1 B: Dite a chi avete scritto.

Es 1 I': Dite a chi avete mostrato cosa.

Es 2 A: Imparate a memoria i dialoghi e recitateli.

Es 2 b: Che conversazione avrebbe luogo nelle seguenti situazioni?
Es 3: Riassumete il testo.

Es 4: Completate il dialogo.

Lezione 37:

Es 1: Recitate i dialoghi.

Es 2: Cosa direste in questa situazione?

Es 3 A: Cosa direste in questa situazione?

Es 3 b: Costruite dialoghi sulla base delle situazioni dell'esercizio A.

Es 4 A: Leggete il testo.

Es 4 b: Raccontate la fine della storia. Usate le espressioni proposte.

Es 5 A: Guardate le immagini e leggete le frasi sotto di esse.

Es 5 b: Inventate 1'inizio della storia e raccontate che il professor Serézkin ¢ stato a
teatro. Usate le parole e le costruzioni che avete letto sotto le immagini.

Es 6 A: Leggete il testo su come ha studiato la famosa ballerina sovietica Galina
Ulanova.

Es 6 b: Dite, che ruolo ha giocato nella vita di Ulanova la conoscenza con la ragazza

Asja?
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Es 6 B: In che modo voleva imparare a ballare Galja Ulanova?

Le parti b e B sono delle domande riferite al testo presente nella parte A.

Lezione 38:

Es 1: Recitate i dialoghi.

Es 2: Cosa direste in questa situazione?

Es 3: Raccontate come Masa ha comprato la bambola rispondendo alle domande e
utilizzando le espressioni proposte.

Es 4: Raccontate in quali negozi ¢ stato Ivan e immaginate quali conversazioni sono
avvenute tra lui e 1 venditori.

Es 5: Recitate i dialoghi sulla base delle situazioni proposte.

Es 5 A:Che dialogo ha avuto luogo tra un uomo e il commesso di un negozio di fiori?
Es 5 B: Che dialogo ha avuto luogo tra un uomo e una donna, se 1'uomo non ¢ riuscito a

comprare 1 fiori che avrebbe dovuto comprare?

Lezione 39:

Es 1: Leggete i dialoghi. Prestate attenzione alle parole che usiamo per esprimere
accordo.

Es 2: Completate il dialogo. Utilizzate le parole fornite.

Es 3: Costruite dialoghi sulle situazioni date. Utilizzate le parole fornite.

Es 4 A: Leggete i dialoghi. Prestate attenzione alle parole che usiamo per esprimere
disaccordo.

Es 4 b: Inventate la fine della conversazione. Raccontate che impressione vi hanno dato
gli altri artisti.

Es 5: Costruite dialoghi sulle situazioni date, usando le espressioni fornite.

Es 6: Che conversazione ha luogo nelle seguenti situazioni?

Lezione 40:
Es 1 A: Leggete i dialoghi
Es 1 b: Raccontate, cosa sapere della Piazza Rossa e del Cremlino?

Es 1 B: Recitate dialoghi: uno di voi ¢ la guida turistica, gli altri sono 1 turisti.
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Es 2: Leggete i1 dialoghi.
Es 3 A: Cercate sulla piantina di Mosca i luoghi dei quali si ¢ parlato nei dialoghi.

Non si tratta di un esercizio da svolgere oralmente.
Es 3 B: Fate il seguente gioco: al gioco possono partecipare 3-4 persone. Quanto ¢ il
proprio turno si lancia il dado e muove la sua pedina del numero mostrato nel dado.
Ogni giocatore deve raccontare del suo viaggio e raccontare dettagliatamente del luogo

in cui ¢ capitato. Vince chi racconta piu cose sui luoghi importanti di Mosca.

2.5 Oxno — Fiir den schulischen Russischunterricht'’

Il manuale ¢ pubblicato dalla casa editrice tedesca Klett. E pensato per I'insegnamento
della lingua russa a livello scolastico.

Si puo notare che nessuna unitd contiene un numero consistente di esercizi per lo
sviluppo delle abilita orali. In alcune unita esercizi di questo tipo sono del tutto assenti.
Questo puo essere dovuto al fatto che il manuale vuole fornire un'infarinatura di tutte le
abilita da sviluppare.

Gli esercizi prevalenti sono quelli sotto forma di domande e di roletaking/rolemaking.
Sono presenti anche alcuni esercizi per la pronuncia, che talvolta non viene curata ma ¢
anch'essa parte integrante dell'abilita orale.

Alla fine di tutte le unitd sono presenti alcune altre unita supplementari di
approfondimento degli argomenti trattati in ogni unita.

Di seguito viene riportato 1'elenco degli esercizi per lo sviluppo delle abilita orali. Le

consegne degli esercizi nel manuale, dove presenti, sono in lingua tedesca.

Introduzione:

Primo passo:

By, Gardeia, M. Gerber, R. Groh, L. Hiils, W. Liicke, H. Pocha, C. Salzl, G. Sauter, I. Schieweck, M.
Schuster, L. Tzschach, I. Wielandt, Oxno — Fiir den schulischen Russischunterricht, Stuttgart, Ernst Klett
Verlag, 2004.
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Es 4 B: Nella consegna ¢ contenuto I'esempio guida per lo svolgimento dell'esercizio,
che riportiamo:
“d..., Anto...”
Si tratta di presentare se stessi € un compagno.
Secondo passo:
Es 4 B: Su di voi!
Nella parte A dell'esercizio ¢ presente un dialogo in cui una persona chiede
all'altra come sta.
Quarto passo:
Es 10: Dialogo.
Si tratta di costruire dialoghi simili a quello dell'esempio, in cui due soggetti si

chiedono dove stanno andando.

Lezione 1 b:
Es 2 B: Dite cosa fate di lunedi, martedi ...
Es 3 B: Quando sono storia, biologia, chimica, russo e matematica?
Si tratta di dire quando sono le materie elencate. Esercizio non specificamente
dedicato alla conversazione, da svolgere per iscritto.
Es 4 A: Dite cosa si trova (in verticale o in orizzontale), cosa ¢ appeso a sinistra in
classe.
Sono presenti due immagini di una classe con degli oggetti in varie posizioni.
Es 4 b: Trovate le differenze tra 'i"mmagine di destra e quella di sinistra.
Le due immagini della classe presentano degli oggetti differenti.
Es 5: Chiedete a vicenda. Riportiamo 1'esempio da seguire:

“O6pazew: ['ne TBon yuebuuku? - Mon yueObnukn? OHu B cymKe”.

Lezione 1 B:
Es 4: Dialoghi.

Sono presenti dei dialoghi da leggere in cui due persone si chiedono se
conoscono dei luoghi o delle persone, poi € presente un elenco di luoghi e persone per

creare dialoghi simili.
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Es 9 - 14: Ascoltate e pronunciate.
Non si tratta di un esercizio specificamente di conversazione, ma ¢ utile per

sviluppare la pronuncia, aspetto importante nell'espressione orale.

Lezione 1T
Es 4: Raccontate della lezione di letteratura.

Sono presenti una serie di immagini che rappresentano dei momenti durante una
lezione di letteratura.
Es 5: Cosa vi piace? Chiedete a vicenda.

Sono presenti un dialogo di esempio in cui una persona chiede a un'altra se gli
piace la matematica, una elenco di espressioni per esprimere se piace 0 non piace una

cosa, e un elenco di attivita per porsi domande a vicenda.

Lezione 1 JI: Andiamo a scuola!

Si tratta di descrivere le immagini.

Lezione 2 A:
Es 4: Chi conoscete? Chiedete a vicenda.
Esercizio da svolgere in coppia, ponendo reciproche domande sulle persone
famose nelle foto.
Es 6 b: Chiedete a vicenda: hai un fratello, una sorella, un amico, un'amica?

Es 7: Cos'hai in borsa, sul tavolo, ...?

Lezione 2 B:

Es 4 B: Chiedete a vicenda.

Lezione 2 B:
Es 5: Alla lezione di educazione fisica. I ragazzi giocano a pallavolo. C'¢ la squadra di
Nadezda Aleksandrovna e quella di Ivan Petrovi¢. In quale squadra vanno i ragazzi?

Chiedete a vicenda.
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E presente una tabella con i nomi delle persone delle squadre. Questo esercizio
non viene considerato di conversazione dagli autori, ma potrebbe venire svolto
oralmente, proponendo agli studenti di motivare la scelta di determinate persone da
inserire nella propria squadra.

Es 10: Ascoltate e pronunciate.

Lezione 2 T':

Es 6: Chiedete a vicenda.

Lezione 2 JI: Viviamo a Novgorod.

Si tratta di descrivere le immagini.

Lezione 3 A:
Es 1 b: Raccontate del Cremlino a Novgorod.
Sono presenti delle domande per guidare il racconto. Nella parte A dell'esercizio
¢ contenuto un dialogo che fornisce informazioni sul Cremlino.
Es 5: Sveta parla con un'amica di Mosca.
Si tratta di completare il dialogo con quello che risponde Alina, I'amica di

Mosca.

Lezione 3 b:
Es 2: Raccontate del vostro appartamento.

Sono presenti delle domande per guidare il racconto.
Es 8: Raccontate della vostra camera!

Sono presenti delle domande per guidare il racconto.

Lezione 3 B:
Es 1 B: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande per descrivere se stessi e la propria famiglia e poi descrivere
la famiglia di un amico o un'amica.

Es 5: Ascoltate e pronunciate.
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Es 8: Quale autobus va in centro? Chiedete e dite, dove va l'autobus numero 7...

Sono presenti delle immagini di autobus con numero e destinazioni.

Lezione 3 I': Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 4 A:
Es 5 B: Rispondere alle domande riguardanti i pasti.

Es 6: Esercizio di pronuncia.

Lezione 4 b:

Es 3 B: Chiedete a vicenda cosa mangiate e bevete.

Lezione 4 B: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 4 T":
Es 2: Riassumete.
Sono presenti delle immagini che raccontano la giornata di due persone, ¢

necessario descriverle.

Lezione 4 J1: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 5 A:
Es 4: Ascoltate e pronunciate.
Es 6 b: Chi in classe ¢ bravo a disegnare, giocare a calcio, ballare, cucinare, fotografare,

sciare, giocare a computer?

Lezione 5 b:
Es 3: Che hobby hanno? Raccontate degli hobby dello zio Fedja, di Vova, Petja e Vanja.
Sono presenti delle immagini che rappresentano gli hobby di queste persone.

Es 5: Chiedete a vicenda quali sono i vostri hobby.
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Lezione 5 B:
Es 7: Alla cassa: a) dite cosa volete. 0) dite dove vi sedete.

Si fa riferimento al cinema.

Lezione 5 I': Avete i biglietti?

Immagine di vari biglietti, sui quali € possibile creare dialoghi.

Lezione 5 I:

Es 2 B: Rispondete alle domande personali.

Lezione 6 A:
Es 5 A: Chiedete a vicenda.

Porre domande sull'appartenenza degli oggetti elencati.
Es 6 A: Chiedete a vicenda.

Porre domande sull'appartenenza degli oggetti elencati.
Es 6 b: In classe.

Chiedersi di chi sono gli oggetti elencati.
Es 7: Di chi sono 1 lucherini?

Esercizio di pronuncia.

Lezione 6 b:
Es 1 A: Chiedete a vicenda.
Es 1 Bb: In che mese inizia l'inverno, la primavera, 'estate, 1'autunno?
Es 1 B: In che mese compite gli anni? E la vostra amica, il vostro amico, vostra sorella,
vostro fratello?
Es 2: Che giorno ¢ oggi? Dite che giorno ¢ oggi.
E presente una lista di date.
Es 3: Ascoltate e pronunciate.

Es 4: Chiedete a vicenda.

Lezione 6 B:
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Es 8: Dialoghi. Volete invitare un amico o un'amica al caff¢/ a teatro/ a pesca/ a cena/ al
ristorante/ a capodanno/ al compleanno.

Sono presenti dei dialoghi dai quali prendere spunto.

Lezione 6 I':
Es 3 B: Inscenate il dramma in classe.
Nella parte A dell'esercizio viene richiesto di scrivere le scene di un dialogo in

cui delle persone arrivano quando sono ospiti.

Lezione 6 JI: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 7 A:

Es 5 B: Dite che cosa avete fatto d'estate nel tempo libero.

Lezione 7 b:

Es 2 b: E che tempo fa oggi da voi? Che tempo faceva ieri (in estate, in inverno)?
Es 3: E a voi? Che stagione vi piace?

Es 5: Domande.

Si tratta di rispondere alle domande su orto, frutta e verdura.

Lezione 7 B: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 7 I': Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 8 A:
Es 4: Dialoghi.

Es 5 b: Siete a Pietroburgo. Cosa volete fare?

Lezione 8 b:
Es 4: Costruite dialoghi in un negozio. Volete comprare dei souvenir/ una matréska/ la

piantina della citta/ un libro sulla citta/ una piccola barca dorata, simbolo della citta.
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E presente un dialogo come esempio e una serie di costruzioni che aiutano a
strutturare il dialogo.
Es 5: Costruite dialoghi al caffe e al ristorante. Volete mangiare e bere.

E presente un dialogo come esempio e una serie di costruzioni che aiutano a

strutturare il dialogo.

Lezione 8 B:
Es 2: Guardate la piantina del Nevskij Prospekt e chiedete a vicenda.

E necessario chiedersi dove si trovano i luoghi elencati guardando la piantina
dell'esercizio 1.

Es 5: Ascoltate e pronunciate.

Lezione 8 I': Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 9:

Es 2: Domande.

Lezione 9 A:
Es 5 A: Piace o non piace? Chiedetevi a vicenda.

Si tratta di chiedersi se piacciono gli indumenti che si indossano.
Es 5 b: Costruite dialoghi.

Si tratta di chiedersi se piacciono le cose elencate.

Lezione 9 b:
Es 5 A: Domande
Si tratta di rispondere a domande personali.
Es 5 b: 1. Chi ¢? Raccontate di un compagno o di una compagna di classe ma non dite
come si chiamano.
2. Che tipo di persona ¢ il tuo amico, la tua amica, tuo fratello o tua sorella?

La parte 1. dell'esercizio si ritrova anche in altri manuali.
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Lezione 9 B:
Es 3: Ascoltate e pronunciate.
Es 7 b: Siete d'accordo con questo?

Si tratta di esprimere il proprio accordo o disaccordo sulle frasi proposte.

Lezione 9 I': Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 9 J1: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 10 A:
Es 4 B: Raccontate dove siete stati, dove siete andati, con chi vi siete incontrati, con chi

avete ballato, chi/cosa avete visto.

Lezione 10 b:
Es 3: Dialoghi per strada. Cosa chiedono 1 turisti?
Viene richiesto di completare i dialoghi con la domanda che pongono i turisti.
Es 4: Costruite dialoghi secondo il modello.
Es 5: Escursione per Mosca.
Gioco da fare in classe, sono presenti tutte le regole, ¢ una sorta di gioco

dell'oca. Anche in questo manuale si puo notare la presenza di un esercizio-gioco.
Lezione 10 B:

Es 4 b: Cos'avete fatto tutta la sera, tutta I'estate, ...?

Es 6 b: Che monumenti ci sono nella vostra citta? A chi sono dedicati? Cosa sapete di
loro?

Lezione 10 I': Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 11 A: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 11 B:
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Es 1 B: Chi ¢ ammalato in classe vostra? E in famiglia? Cosa devono, possono, non

devono fare?

Lezione 11 B:
Es 3: Su di voi!
Si tratta di una serie di domande personali.
Es 6 b: rispondete alle domande. Poi continuate! Chiedetevi a vicenda.
Es 7: Ascoltate e pronunciate.
Es 9 B: Rispondete.

Si tratta di domande personali sulla propria salute.

Lezione 11 I': Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 12 A: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 12 b:

Es 2: Raccontate come i bambini trascorrono le vacanze estive.
Sono presenti alcune immagini sulle quali basare il racconto.

Es 4: Domande.

Si tratta di rispondere alle domande sui viaggi.

Lezione 12 B:
Es 4: Su di voi!
Si tratta di rispondere alle domande sulle vacanze.
Es 6 B: Domande.
Si tratta di rispondere alle domande sulle vacanze in campeggio.

Es 7: Chiedete a vicenda.

Lezione 12 I': Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 12 JI: Non sono presenti esercizi di conversazione.
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®doprouka 1:
Es 1: Dialoghi a Mosca.
Si tratta di costruire altri dialoghi con le informazioni fornite e facendo

riferimento ai dialoghi gia presenti.

®oprouka 2:

Es 3: Lo/la conosci? Chiedete a vicenda.

Es 9: Chi? Cosa? Di chi? A Chi? Con chi? Riguardo a chi? Chiedete a vicenda.
Es 12 B: Domande.

Si tratta di rispondere alle domande sul teatro.

doptouka 3:
Es 2: Raccontate dell'appartamento numero 4, 8, 12, 16.

E presente I'immagine di un condominio.

®dopTtouka 4:
Es 1: Lavoro di tassista. Oleg vive e lavora a Mosca. E un tassista. Stasera alle 8 va a
lavoro. Raccontate quando fa cosa.

E presente una lista di orari e attivita con relative immagini.

®dopTtouka 5:
Es 1: Su di voi!
Si tratta di rispondere alle domande proposte.
Es 2: Raccontate di loro.
Si tratta di raccontare delle persone rappresentate servendosi dell'elenco di

domande.

dopTouka 6:
Es 6: Grazie del regalo! Costruite dialoghi! Cosa dicono?

Es 8: I Sorokin festeggiano la festa della donna. Raccontate.
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Sono presenti sei immagini che rappresentano le sequenze della storia.

®doprouka 7:
Es 1: A sei anni. Chiedete a vicenda:
-Cos'avete e cosa non avete,
-Cos'avevate quando avevate sei anni e cosa non avevate.
E presente una lista di oggetti.
Es 5: Dove si puo..? Formulate le domande. Ecco le risposte alle domande.
Es 6 b: Recitate i ruoli di Reks e Maks.

Nella parte A dell'esercizio ¢ presente un dialogo tra un cane e un gatto.

dopTtouka 8:
Es 5: Quanti...?

Si tratta di rispondere a una serie di domande introdotte da “cxonpko”.

doprouka 9:

Es 3: Piace o non piace? Chiedete a turno.

®oprouka 10:

Es 3: Il mio percorso per andare a scuola. Descrivete il vostro percorso per andare a
scuola.

Es 6 b: 1. Raccontate del quartiere in cui vivete.

2. Raccontate della vostra classe: quanti studenti ci sono e che problemi avete.

Es 7: A me piace... . E a te? Chiedetevi a vicenda.

Es 8: Conversazione con i turisti.

Si tratta di completare i dialoghi.
®optouka 11:

Es 2: Si puo o non si puo? Chiedete.

Sono presenti le risposte alle domande che ¢ necessario formulare.
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®dopTtouka 12:
Es 6: Essere ospiti da persone russe. Chiedetevi a vicenda. Uno di voi chiede “Dove?

Con chi? Riguardo a chi?...”. L'altro risponde.

2.6 Mocm I — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfinger'™

Anche questo ¢ un manuale della casa editrice tedesca Klett. E pensato per i
principianti, coloro che si accostano alla lingua russa per la prima volta. Come il
precedente, anche in questo caso non € un manuale incentrato solamente sullo sviluppo
delle abilita orali, ma propone anche esercizi di questo tipo. E composto da due volumi,
uno da seguire in classe per le lezioni, uno in cui sono presenti principalmente esercizi
per lo studio e il ripasso individuale, chiamato Arbeitsbuch.

Si puo notare che le tipologie di esercizi sono varie. Sono presenti esercizi in cui €
richiesto di rispondere a delle domande, ma anche esercizi in cui formulare le domande
stesse. Anche la formulazione delle domande ¢ molto utile per lo sviluppo delle abilita
orali, in quanto non sempre al di fuori dell'ambito scolastico viene richiesto solamente
di rispondere, spesso ¢ necessario anche chiedere. Le situazioni proposte negli esercizi
sono per lo piu situazioni quotidiane, e le tipologie di attivita da svolgere sono spesso di
rolemaking/roletaking, ci sono anche esercizi in cui viene chiesto di raccontare o
descrivere qualcosa, e pochissimi esercizi sono di traduzione. Entrambi i manuali sono
pensati per apprendenti piuttosto giovani, infatti sono presenti attivita in cui € previsto
l'utilizzo di bigliettini sui quali scrivere qualcosa, l'utilizzo di oggetti, ci sono molte
immagini e attivita da svolgere sulla loro base, si possono trovare anche alcuni
indovinelli. Sono tutte attivita volte a coinvolgere e rendere interattiva la lezione.
Nell'Arbeitsbuch non ¢ presente nessun esercizio propriamente orale, in quanto nessuno
richiede una forma dialogica. Questo probabilmente perché I'Arbeitsbuch ¢ pensato
soprattutto come eserciziario che lo studente svolge principalmente a casa, come ripasso
delle attivita svolte in classe.

D1 seguito viene riportato 1'elenco degli esercizi di entrambe le parti dei manuali.

1821 Adler, L. Bolgova, J. Dost, N. Zentner, Mocm 1 — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfdnger, Stuttgart —
Dresden, Ernst Klett Verlag fiir Wisse und Bildung, 1999.
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Introduzione:
Es 7: Formate i patronimici a partire dai seguenti nomi seguendo il modello.
Es 8: Da quali nomi sono stati formati i seguenti patronimici?
Questi due esercizi non sono destinati specificamente allo sviluppo delle abilita

orali, ma vengono considerati tali dal manuale.

Lezione 1: [To3HakombTeCh, MOXKATYHCTA!
Pag. 15: Cos'¢? Dov'e (lui, lei, esso, loro)? Chi ¢?

Viene richiesto di dire cosa sono, chi sono e dove si trovano gli oggetti elencati e
rappresentati.
Es 1: Rispondete e chiedete poi a un altro partecipante al corso! Utilizzate le professioni
imparate.
Es 2: Esercitate a gruppi di due la conversazione di presentazione secondo I'esempio.
Es 3: Scrivete il vostro nome in un bigliettino. Formate gruppi di tre persone. Una
persona presenta poi le altre due persone.
Es 4: Presentate una delle persone qui rappresentate e dite che lavoro fa. Fate attenzione
alle immagini! Ponete domande sulle persone agli altri partecipanti !
Es 5: Scegliete uno dei seguenti lavori: insegnante, musicista, autista, segretaria,
capitano, giornalista, geologo, steward, ingegnere. Presentatevi a vicenda.
Es 6: Chiedete ai vicini: Chi ¢? Cos'e?
Es 7: Scrivete in un foglietto quattro oggetti e quattro professioni in tedesco dei quali si
conosce la traduzione in russo. Poi scambiatevi 1 foglietti e traducete le parole. Usate
anche 1 pronomi personali corrispondenti: oH, OHa, OHO.
Es 8: Svolgete a gruppi di tre questo esercizio di conversazione! Riportiamo I'esempio:
“1 Oro razera, 2 I'me ona?, 3 Ona Tam™.

Es 9: Mostrate oggetti e persone e chiedete a un altro partecipante di cosa/chi si tratta.

Lezione 2: Cembst
Es 1: Rispondete alle domande in modo affermativo o negativo!

Es 2: Rispondete alle domande!
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Es 3: Chiedete ai vostri compagni di corso!
Es 4: Rispondete alle domande!

Viene richiesto di rispondere a domande relative al testo da leggere dell'esercizio
precedente. Non ¢ un esercizio da svolgere oralmente.
Es 5: Riflettete insieme!

Si tratta di formare dei patronimici. Non € un esercizio da svolgere oralmente.
Es 6: Chiedete cosa fanno le persone elencate nella colonna di sinistra. Rispondete con
le attivita elencate nella colonna di destra!
Es 7: Continuate a raccontare la storia! Usate i vocaboli sottostanti!

Esercizio che potrebbe essere eseguito anche per iscritto, in modo da poter
curare di piu il racconto prodotto, si tratta di descrivere la famiglia di un soggetto.
Es 8: Leggete la lista di domande e rispondete facendo attenzione all'immagine e poi

fate lo stesso gioco di domande e risposte.

Lezione 3: Jlom - kBapTHpa
Es 1: Ponete domande a vicenda sulla base degli esempi forniti! Utilizzate le parole
della lista!
Es 2: Chiedete e rispondete!
Es 3: Chiedete ai partecipanti dove vivono loro e i loro parenti!
Es 4: Create piccoli dialoghi!
Chiedete a uno dei partecipanti, dove vive, dove lavora, dov'¢ adesso suo fratello, cosa
fa adesso, se da dov'¢ la casa numero 1!
Prendete un libro in mano e chiedete a uno dei partecipanti di chi ¢!
Presentate vostra figlia e vostro figlio a un nuovo conoscente!

Esercizio che comprende tre consegne che si differenziano molto 1'una dall'altra.
Es 6: Rispondete a gruppi di due alle domande, cercando le risposte corrispondenti nella
colonna di destra!

Non ¢ un esercizio per lo sviluppo delle abilita orali.
Es 7: Date le risposte corrispondenti!

Es 8: Descrivete le immagini rispondendo alle domande!
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Es 9: Fate il disegno della vostra casa con la piantina di tutte le stanze. Raccontate della
vostra casa. Utilizzate i vocaboli proposti!

E considerato un esercizio da fare sia oralmente che per iscritto.

Lezione 4: MsI 3aBTpakaem, ooegaem, yKuHAEM
Es 1: Viktor si ¢ scritto la ricetta dei bliny. Quali ingredienti ha dimenticato?

Non ¢ un esercizio destinato allo sviluppo delle abilita orali.
Es 2: Di cosa parlano queste persone? Costruite dialoghi seguendo il modello.
Es 3: Rispondete alle seguenti domande. Utilizzate gli avverbi temporali elencati.
Es 4 A: Chiedete al vostro compagno di corso, dove fa colazione, dove pranza, dove
cena, dove pranza sua sorella (suo fratello), dove cena la sua famiglia!
Es 4 B: Raccontate a un vostro compagno di corso, se preparate Spesso
colazione/pranzo/cena! Cosa mangiate ¢ bevete di solito a colazione! Se comprate frutta
e verdura in negozio o al mercato!

Buon esercizio di produzione orale, in quanto permette agli studenti di
confrontare le proprie abitudini.
Es 5: Leggete il dialogo! Recitate a coppie dialoghi simili come nell'esempio! Utilizzate
1 vocaboli forniti.
Es 6 A: Guardate nel cesto e dite agli altri partecipanti cosa ha comprato Nina Petrovna.
Es 6 B: Sul tavolo c'¢ tutto quello che Katja ha comprato per colazione. Come si
chiamano gli alimenti?

Esercizio che puo essere svolto anche per iscritto.
Es 8: Costruite altri dialoghi!
Es 9: Recitate altri dialoghi!
Es 10 A: Ponete le domande sul testo! Formulate le domande con i pronomi
interrogativi (chi? Cosa? Dove? Da dove? Come?) e senza pronomi interrogativi.
Es 10 B: Raccontate!

Si tratta di rispondere a domande relative al testo dell'esercizio precedente.
Es 10 C: Come si dice in russo?

Si tratta di un esercizio di traduzione.
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Es 11: Assumete il ruolo di un ospitante e di un interprete. Gli altri partecipanti sono
ospiti. Vorreste dire agli ospiti, come si dicono in russo posate, piatto, salviette e
tovaglia. Ogni ospite chiede la traduzione di una parola.

Es 12: Dite un sostantivo. Il vostro vicino forma il plurale corrispondente e dice un'altra
parola. Scegliete sostantivi che avete imparato in questa lezione e alcuni che conoscete
gia. Pensate a questi temi: Stoviglie, mobili, abitazione, membri della famiglia.

Es 13: Riordinate le risposte in tedesco e traducetele in russo!

Es 14: Continuate a raccontare la storia! Fate riferimento alle immagini.

Esercizio da svolgere per iscritto oppure dicendo una frase a testa.

Lezione 5: [ToBTOpeHbE - MaTh YUCHbSI
Es 1: Chiedete al vostro vicino dove vivono lui e i suoi parenti!
Es 2: Mostrate la casa al vostro ospite. Utilizzate queste parole: cucina, salotto,
corridoio, camera da letto, li, qui, inoltre, toilette, vasca, balcone, ecco.
Es 3: Descrivete queste immagini! Cosa si dice in russo in queste situazioni?
Es 4 A: Formulate piu frasi possibili!
E presente una lista di parole sulla base delle quali ¢ necessario formulare frasi.
Non si tratta di un esercizio per lo sviluppo delle abilita orali.
Es 4 B: Formulate piu domande possibili e rispondete!
Es 5 — 6: Quali parole non c'entrano nella lista?
Es 7: Continuate la scala!
Non ¢ un esercizio di conversazione, bensi di completamento, ¢ necessario
scrivere nei vari gradini altri aggettivi.
Es 8: Combinate le parole nel modo giusto!
Si tratta di combinare le domande con le risposte.

Es 9: Ponete le domande sulle parti evidenziate nelle frasi.

Lezione 6: OTHyCK - KAHUKYJIBI
Es 1: Chiedete che giorno ¢!
Es 2: Sostenete dialoghi simili! Oltre ai diversi giorni della settimana, utilizzate anche le

espressioni temporali elencate!
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Es 3: Create dialoghi con I'aiuto della lista di vocaboli!

Es 4: Ponete domande e rispondete! Scegliete il verbo di movimento giusto!

Es 5: Fate due interviste! Utilizzate i vocaboli forniti!

Es 6: Traducete le domande e rispondete!

Es 7 A: Cosi ¢ il calendario degli appuntamenti di Andrej per questa settimana. Dite agli
altri partecipanti cosa fa Andrej in determinati giorni della settimana. Utilizzate le
espressioni elencate!

Es 7 B: Raccontate cosa fate abitualmente in determinati giorni della settimana!

Es 8: Rispondete alle domande!

Lezione 7: B marazune

Es 2: Sostenete conversazioni nel momento in cui si fanno acquisti! Utilizzate i1 prezzi

che ci sono nelle immagini!

Es 3: Ponetevi domande simili! Utilizzate solo 1 numeri uno e due!

Es 4: Chiedere al vostro vicino! Scegliete il giusto aspetto!

Es 5 A: Elencate i verbi che ci sono nel testo! Specificate la forma temporale e 'aspetto!
Non ¢ un esercizio per lo sviluppo delle abilita orali.

Es 5 B: Raccontate come avete acquistato in libreria e in negozi di mobili, sport o

souvenir!

Lezione 8: Tpynnsblil Bo3pact
Es 1: Sostenete piccole conversazioni seguendo 1'esempio.
Gli studenti devono chiedersi quanti anni hanno e quanti anni avevano 1'anno
precedente.
Es 2: Ora tocca a voi: avete hobby? Cosa volete diventare?
Es 3 A: Chiedete di libri su Paesi e citta che vi interessano.
Es 3 B: Chiedete al vostro vicino: a/di chi/cosa pensate (scrivete, leggete, scrivete,
raccontate)?
Es 4 A: Rispondete alle domande sul testo!
Es 4 B: Discutete!
Es 4 C: Chiedete a vicenda!
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Lezione 9: Ha noure

Es 1: Ponete al vostro vicino domande sugli orari di apertura e chiusura, oppure
mettetevi d'accordo. Utilizzate diverse ore.

Es 2: Dite il motivo per cui voi (vostro fratello, vostra sorella, il vostro amico, la vostra
amica...) oggi andate in posta.

Es 3: Kurt ¢ di nuovo a casa e racconta alla sua amica del suo soggiorno a Mosca.

Assumi il suo ruolo!

Lezione 10: YueHbe - myTh K yMEHBIO

Es 1: Raccontate come hanno trascorso la domenica queste due famiglie nella daca.
Sono presenti delle immagini che rappresentano la sequenza della storia.

Es 2: Continuate la conversazione ponendo le seguenti domande e rispondendo!

Es 3: E il quarto giorno di vacanza di Sasa. Raccontate cos'ha fatto ieri Sasa!
Sono presenti delle immagini che rappresentano le tappe della giornata di Sasa.

Es 4: Dite il motivo per cui non comprate il vestito!

Es 5 A: Rispondete alle domande relative al testo.

Es 5 B: Rispondete alle domande personali.

Es 6 B: Rispondete alle domande!

Nella parte A dell'esercizio ¢ previsto l'ascolto di un testo.

Lezione 11: ITyremectBue

Es 1: Aspettate una visita dalla Russia. Come vi preparate? Utilizzate le parole proposte.
Es 2: Avete preparato la valigia. Cosa vi siete portati? Cosa vi siete dimenticati di
portare?

Es 3: Raccontate delle vostre vacanze estive. Utilizzate le seguenti parole e espressioni.
Es 4: Chiedete agli altri partecipanti, chi ¢ seduto dove.

Es 5: Raccontate del vostro ultimo viaggio estivo.

Es 6: Parlate di dove vorreste trascorrere la prossima vacanza. Prendete qualche appunto

sulla vostra meta, raccogliete informazioni e preparate le valigie!
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Lezione 12: Ilo3npasinsito ¢ npa3gHUKoM!
Es 1: Mostrate al corso foto di vostro padre dall'album di famiglia e commentatele.
Es 2: Volete andare a teatro con la vostra amica e quindi siete state alla cassa del teatro.
I biglietti sono finiti da settimane e non avete ricevuto biglietti. Parlate nelle pause.

Si tratta di un esercizio di ascolto e produzione orale, in quanto viene richiesto di
ascoltare le battute dell'amica e rispondere oralmente dopo le battute dell'amica.
Es 3: Vivete in un grattacielo all'ultimo piano. Raccontate cosa vedete dalla vostra
finestra.
Es 4: Chiedete al vostro vicino quando ¢ andato a trovare l'ultima volta i sui genitori,
figli, nonni, zie, zii o amici!
Es 5: Chiedetevi a vicenda la data!
Es 6: Traducete le domande e fate rispondere a un altro partecipante!
Es 7: Chiedete a un partecipante se ha gia compiuto gli anni quest'anno. Sostenete con

lui una conversazione; utilizzate le domande e le risposte!

Lezione 13: IIpupona u Mel
Es 1: Chiedete ai partecipanti il loro anno di nascita!
Es 2: Rispondete alle domande.
Es 3: Cosa vorreste sapere degli altri partecipanti? Chiedete di raccontarvi cid che
volete sapere.
Es 4: Sogniamo insieme a domande e risposte su un viaggio in Russia!
Si tratta di chiedersi dove si vorrebbe andare e quando.
Es 5: Traducete le domande e rispondete in russo!
Es 6: Cosa non va nella vita di queste persone anziane? E solo I'ambiente? Prendete

posizione in russo!

Lezione 14: Bonra-maryiika
Es 1: Guardatevi il tragitto da Mosca a Astrachan. Nominate le cittd che ci sono tra
Astrachan e Kazan'.

Nell'esercizio precedente ¢ presente una cartina.
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Es 2: Formulate attraverso la cartina dei problemi di matematica per i partecipanti.
Costruiteli secondo I'esempio proposto.
Es 3: Cosa va insieme?

Si tratta di collegare le parole. Non ¢ un esercizio da svolgere oralmente.
Es 4: Chiedete agli altri compagni cosa desiderano. Le risposte possono essere
affermative o negative.

E presente una lista di alimenti ¢ bevande.
Es 5: Descrivete il tragitto compiuto dai vostri familiari da un luogo a un altro.
Utilizzate le strutture fornite.
Es 6: Descrivete la vostra stanza in cui lavorate.
Es 7: Descrivete un compagno. Fate indovinare agli altri di chi si tratta. Utilizzate le
parti di frase proposte.

Es 8: Traducete le domande e rispondete.

Lezione 15: Yuenbe - cBeT, a HeyuYeHbE -ThMa

Es 1: Raccontate perché in Russia l'inverno ¢ particolare.

Es 2: Quando vorreste andare in Russia e perché?

Es 3: Invitate un vostro amico russo a venire in Germania per Natale.

Es 4: 11 signor Kuznecov racconta a sua moglie come il loro amico Schmidt ¢ andato a
Mosca (dialogo).

Es 5: Dite a un vostro amico russo come si puo raggiungere Hannover da Mosca.

Es 6: Rispondete alle domande.

Es 7: Giocate e commentate 1 vostri tragitti.

La prima parte dell'esercizio ¢ considerata da fare per iscritto e consiste in un
gioco in cui disegnare un campo di gioco con un percorso € in ogni tappa scrivere quelle
elencate.

Es 8: Ascoltate il testo dalla vostra cassetta. Dite la vostra opinione sull'espressione che
in Russia era ricorrente: “MockBa - cepaue, [letepOypr - ronosa, Hmwxuuit HoBropos -

rorenék Poccun”.

Lezione 16: JIoposkHOE MpoCIIeCTBUE
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Es 1: Formate frasi con il comparativo o il superlativo sulla vostra casa o il vostro
appartamento. Utilizzate le parole fornite sotto.
Es 2: Guardate il calendario. Raccontate:
a) Cosa deve fare il signor Kuznecov in marzo?
b) Cosa dovete dare voi in marzo?
Utilizzate le espressioni elencate.
E presente l'immagine di un calendario con annotati gli impegni.
Es 3: Dove siete stati l'ultima volta a fare acquisti? Cosa avete comprato?
Es 4: Parlate con il vostro vicino. Utilizzate i gruppi di parole proposti.
Es 5: Guardate I'immagine e confrontate i cani. Utilizzate gli aggettivi proposti.
Es 6: Traducete le domande e fate rispondere a un altro partecipante.?
Es 7: a) Raccontate cos'¢ successo a Vladimir Seménovic!
b) Avete gia vissuto una situazione simile? Raccontate!
Nella pagina precedente ¢ presente un testo in cui viene raccontato cosa ¢

accaduto a Vladimir Seménovic.

Lezione 17: Cnopt
Es 1: Trasformate il discorso diretto in indiretto.
Si tratta di un esercizio di grammatica.
Es 2: Sostenete una breve conversazione! Utilizzate le seguenti domande!
Es 3: Fate sport? Perché bisogna farlo?
Es 4: Cosa va insieme?
Si tratta di un esercizio di collegamento, non € necessario svolgerlo oralmente.
Es 5: a) Fate domande al vostro compagno di studio! Utilizzate i vocaboli proposti.
b) Chiedete al vostro compagno di studio di raccontarvi qualcosa su di lui!
Es 6: Rispondete alle domande!
Es 7: a) Raccontare dal punto di vista di uno sportivo di Colonia il viaggio a Volgograd!
b) Raccontate dal punto di visto di un abitante di Volgograd dell'accoglienza degli ospiti

di Colonia e della gara internazionale.

Lezione 18: JKenckwuii Borpoc
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Es 1: Rispondete alle domande utilizzando i vocaboli forniti!
Es 2: Cosa fate ogni giorno? Cosa fate insieme al marito/alla moglie o in sequenza?
Cosa amate fare? Chi da voi fa le faccende domestiche?
Es 3: Qual ¢ il risultato di questo lavoro?
Sono presenti delle immagini e bisogna dire il risultato delle attivita svolte.
Es 4: Dite se le frasi sono vere. Correggete quelle false.
Es 5: Esponete i problemi di una donna russa moderna.
Es 6: Che problemi hanno le donne nel vostro paese? Con l'emancipazione delle donne

si ¢ raggiunto lo scopo desiderato oppure no? Discutete in russo!

Lezione 19: Cpenctsa maccoBoii HHpOpMaLIUU
Es 1: Trovate modi diversi di tradurre.
Si tratta di un esercizio di traduzione.
Es 2: Formate frasi secondo I'esempio.
Si tratta di un esercizio di grammatica.
Es 3: Scegliete le caratteristiche del vostro partner ideale. Avete gia conosciuto
qualcuno con queste caratteristiche?
E presente una lista di caratteristiche da scegliere.
Es 4: Traducete in russo.
Si tratta di un esercizio di traduzione.
Es 5: Rispondete alle domande in russo!
Es 6: Guardate spesso la televisione? Che programmi guardate volentieri?

Es 7: Quali mass media sono particolarmente importanti per voi? Perché?

Lezione 20: B3suics 3a Ty, HE TOBOPH, UYTO HE JIIOXK
Es 1: Formate frasi usando le diverse preposizioni.
Si tratta di un esercizio di grammatica.
Es 2: Siete arrivati dal medico. Dite che disturbi avete.
Es 3: State cercando un appartamento. Chiedete aiuto a dei conoscenti. Spiegategli, che
tipo di appartamento cercate e che problemi avete!

Es 4: Rispondete alle domande!
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Mocm 1 — Arbeitsbuch:

Lezione 1:
Es 1: Ponete le domande!
Sono presenti le risposte alle domande.
Es 4: Rispondete alle domande con I'aiuto delle immagini!
Esercizio considerato sia orale che scritto, in quanto alle domande si puo
rispondere anche per iscritto.
Es 5: Rispondete alle domande!

Anche in questo caso l'esercizio ¢ considerato sia orale che scritto.

Lezione 2:
Es 2: Coniugate i verbi alle persone date!
Non ¢ un esercizio da svolgere oralmente.
Es 5: a) Ascolta le domande dalla cassetta e ripetile!
b) Traduci queste domande.
Esercizio considerato di ascolto, orale e scritto. La parte da svolgere oralmente
consiste solamente nel ripetere ci0 che si € sentito.

Es 7: Costruite brevi dialoghi seguendo l'esempio.

Lezione 3:
Es 1: Rispondete alle domande seguendo 1'esempio.
E un esercizio considerato sia orale che scritto. Si tratta di un esercizio di

grammatica per fissare gli aggettivi possessivi.

Lezione 4:

Es 1: Rispondete alle seguenti domande! Utilizzate nelle risposte una delle parole
presenti nel riquadro a destra.

Es 3: Rispondete alle seguenti domande. Utilizzate nella risposta le espressioni

temporali proposte!
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Considerato sia orale che scritto, ma ¢ piu adeguato svolgerlo per iscritto.
Es 4: Date la risposta adeguata!
Anche questo esercizio ¢ considerato sia orale che scritto.
Es 8: Rispondete alle domande della vostra cassetta!
Esercizio considerato sia orale che di ascolto.
Es 9: Dite il singolare delle seguenti forme plurali dei sostantivi! Fate attenzione al
plurale di queste parole!
Esercizio considerato sia orale che scritto, ma ¢ opportuno svolgerlo per iscritto.
Es 11: 11 cuoco russo della televisione Fédor Seménovi¢ vi spiega come si preparano i
bliny. Ascoltate il dialogo e cercate di nominare gli ingredienti necessari per fare i bliny.
Utile esercizio per migliorare le capacita di ascolto, non molto quelle di

espressione orale.

Lezione 5:
Es 2: Componete frasi!
Non ¢ un esercizio da svolgere oralmente.
Es 3: Traducete le frasi tedesche dalla vostra cassetta e fate particolare attenzione
all'utilizzo degli avverbi di tempo elencati.
Es 4: Ponete domande su ogni parola e date risposte brevi!
Es 7: Ascoltate i contenuti dalla cassetta e formate poi domande e risposte brevi!
Es 11: In ogni elenco si nasconde una parola che non c'entra!
Non ¢ un esercizio da svolgere oralmente.
Es 12: Completate le frasi dalla cassetta con i1 sostantivi nominati!
Non ¢ un esercizio da svolgere oralmente.
Es 14: Collegate le domande dell'intervista alle risposte adeguate!
Non ¢ un esercizio da svolgere oralmente.
Es 15: Ascoltare e ripetete! Fate attenzione all'intonazione e segnatela come

nell'esempio!

Lezione 6:

Es 3: Descrivete le altre immagini come nell'esempio!

145



Si tratta di dire cosa stanno facendo le persone rappresentate nelle immagini.
Es 5: a) Ascoltate le brevi interviste che sono state fatte a Soci! Fate attenzione a quali
aggettivi vengono utilizzati in questi brevi dialoghi!
b) Con quali aggettivi vengono usati i seguenti sostantivi nei dialoghi? Bpewmsi, morona,
MECTHOCTb, POMaH.

E considerato un esercizio sia orale che di ascolto. In realtd non & necessario
svolgerlo oralmente.
Es 6: Assumete il ruolo di un interprete. Dovete tradurre delle espressioni riguardanti il
soggiorno in un luogo di vacanza.
Es 10: Costruite la frase con la parola ascoltata!

Esercizio di ascolto e orale.

Lezione 7:
Es 1: Declinate al genitivo 1 sostantivi tra parentesi!

E un esercizio di grammatica, non da svolgere oralmente.
Es 2 A: Ripetete i numeri da 1 a 10 e le decine fino a 100. Fate attenzione alla
pronuncia!

Esercizio di pronuncia.
Es 3: Leggete i numeri in collegamento con i sostantivi! Riflettete sul caso in cui
mettere sostantivi!

Si tratta di un esercizio di grammatica.

Lezione 8:
Es 4: Rispondete!

Si tratta di formulare domande e risposte su un elenco di sostantivi.

Lezione 9: Non ci sono esercizi di conversazione.

Lezione 10:
Es 3: Informate il vostro conoscente russo sul prezzo di queste cose!

E presente una serie di immagini di oggetti con il prezzo corrispondente.
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Es 6: Traducete!

Esercizio da fare anche per iscritto.

Lezione 11:
Es 1: Connettete le frasi principali e subordinate!
Si tratta di un esercizio di grammatica.
Es 7: Scegliete la risposta giusta alle domande!
E necessario scegliere la risposta da una lista. Non ¢ un esercizio da svolgere
necessariamente oralmente.
Es 9: Formate frasi!

E presente un elenco di parole con le quali formare frasi.

Lezione 12:
Es 2: Dove vivono 1 vostri conoscenti a Mosca?
Sono presenti delle immagini e dei noi di edifici e stazioni della metro per poter
rispondere.
Es 7: Leggete gli indovinelli con l'aiuto di un vocabolario. Indovinate la risposta e ditela

1n russo.

Lezione 13:
Es 3: Rispondete alle domande.
Sono presenti delle immagini per poter dare la risposta.

Es 4: Litigate un po'. Dite sempre il contrario di cio che leggete!

Lezione 14:
Es 4: Risolvete 1 seguenti indovinelli con I'aiuto di un vocabolario! Dite la risposta in

russo.
Es 6: Cos'ha preso Misa?

E presente un'immagine per poter rispondere.

Lezione 15:
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Es 7: A quale situazione corrispondono le espressioni elencate?
Sono presenti delle immagini da abbinare alle espressioni. Non ¢ un esercizio da

svolgere oralmente.

Lezione 16:

Es 3: Ascoltate 1 seguenti comparativi e create la forma base dell'aggettivo!

Lezione 17:

Es 7: Ascoltate il testo e date una breve risposta alle seguenti domande!

Lezione 18:

Es 1: Formate i corretti abbinamenti di parole!
Esercizio di grammatica.

Es 2: Formate il participio presente attivo!
Esercizio di grammatica.

Es 6: Che tipo di vagoni sono?

E presente I'immagine di un vagone fumatori e di uno non fumatori.

Lezione 19:

Es 2: Ascoltate e dite I'infinito corrispondente!
Lezione 20:
Es 2: Formulate le domande sulle parole in grassetto!

Es 4: Ponete le domande adeguate con un pronome interrogativo.

E un esercizio sia di ascolto che orale.

2.7 [lopoza 6 Poccuio'™

Si tratta di un manuale per I'insegnamento della lingua russa a livello elementare. E del-

183 g E. AntonoBa, M. M. Haxabuna, M. b. CadponoBa, A. A. Toncteix, Jopoea 6 Poccuto, CaHKT
[etepbypr, 3matoycr, 2003, [1 ed. 2001].
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la stessa casa editrice del sopracitato /foexanu!. 11 manuale ha una struttura particolare,
nel senso che non sono presenti da subito esercizi veri e propri per lo sviluppo delle abi-
lita orali, ma a partire dalla quarta lezione viene inserita in ogni unita una sezione intito-
lata “IToroBopum!”, specifica per la pratica della lingua orale. Probabilmente gli autori
hanno operato questa scelta, per permettere agli apprendenti di approcciare con la lingua
nelle prime lezioni, per poi iniziare anche a conversare. Anche nelle prime lezioni, in
realta, sono gia presenti esercizi in cui ¢ prevista l'interazione orale, ma solo successiva-
mente viene dedicata in ogni lezione una sezione apposita alla conversazione. Nella se-
sta lezione e nella quindicesima ¢ presente anche la sezione “Urenne. ['oBopenue.”, che
presenta altri esercizi di conversazione.

Nella prima unita vengono presentati l'alfabeto russo e i1 suoi suoni, con esercizi di lettu-
ra di sillabe. Alla fine dell'unita si trovano alcuni esercizi semplici di lettura di nomi o
brevi frasi.

Alla fine del manuale ¢ presente una sezione intitolata “/{aBaiite moroBopum!”, che pro-
pone una serie di esercizi di riepilogo.

Sono presenti molti esercizi sotto forma di domanda, ma spesso si tratta di porre le do-
mande ai propri compagni. In questo modo l'interazione ¢ piu completa, in quanto oltre
a rispondere, le domande vengono anche poste. Si possono incontrare molti dialoghi che
viene chiesto di recitare, oltre che crearne di nuovi. Il dialogo telefonico ¢ ricorrente nel
manuale. E presente anche la tipologia di esercizi sotto forma di gioco.

Di seguito vengono riportati gli esercizi presenti nel manuale che sono incentrati sullo

sviluppo delle abilita orali.

Lezione 1:
Es 10: Guardate il disegno e ponete domande a vicenda.
Es 11: Porre le domande ai compagni.
Es 13 A: Vi hanno telefonato. Rispondete.
Si tratta piu che altro di un esercizio di lettura.
Es 13 B: Telefonate e informatevi se Anton, Ivan, Anna, Ira e Inna sono a casa.

Si puo considerare come il primo esercizio di conversazione del manuale.
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Lezione 2:
Es 10 B: Ponete domande ai vostri compagni secondo il modello dell'esercizio A. Uti-
lizzate immagini o fotografie.

Nella parte A dell'esercizio € necessario leggere dei piccoli dialoghi.

Lezione 3:
Es 13: Chiedete ai compagni, a chi appartengono gli oggetti elencati (guardando il dise-

gno dell'esercizio 11)?

Lezione 4:

Da questa lezione inizia ad essere presente una piccola sezione intitolata "Ilorosopum!".

[ToroBopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!

Si tratta di un esercizio di lettura.
Es 2: Come chiedete?

Esercizio che potrebbe essere svolto anche per iscritto, si tratta di formulare le
domande in base alle risposte.
Es 2 B: Ascoltate i dialoghi. Successivamente leggeteli e costruitene di simili.
Es 6: Ascoltate i dialoghi. Successivamente leggeteli e costruitene di simili.
Es 7 A: Specificate, cosa sono gli edifici: negozio, club, banca, fabbrica, scuola, poliam-
bulatorio.
Es 7 B: Specificate, di chi sono queste cose: libro, dizionario, lettera, giornale, rivista,
matita, coltello, borsa, sedia.
Es 7 B: Specificate, dove si trovano: negozio, club, banca, poliambulatorio; tavolo, se-
dia, scaffale, carta, lampada; amico, fratello, amica, Anton, Ira?
Es 7 I': Specificate: Quando ¢ la lezione (I'escursione, la colazione)? Quando fa freddo
(caldo)?
Es 8 A: Chiedete chi ¢ se non lo sapete. Come risposta usate le parole proposte.
Es 8 b: Specificate chi ¢, se avete dei dubbi: amico o fratello, amica o sorella, mamma o

zia, papa o zio?
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Es 10 b: Leggete i dialoghi. Costruitene di analoghi.
Es 11: Specificate di chi sono queste cose: dizionario, libro, quaderno, matita, rivista,
giornale, foto, borsa, berretto, sciarpa. Chiedete di darvi o mostrarvi la cosa che vi inte-
ressa.
Es 15: Chiedete: “Chi ¢ questo? Cos'¢ questo?*
Sono presenti una serie di immagini sulle quali porre le domande.
Es 16: Guardate la foto. Chiedete cos'e. Trovate la didascalia a queste fotografie.
Es 17 b: Create dialoghi analoghi.

Nella parte A dell'esercizio viene richiesto di ascoltare i dialoghi e dire cosa si ¢
venuto a sapere. Si tratta di piccoli dialoghi per sapere dove si trovano persone o luoghi.
Es 18 A: Chiedete dove si trovano le persone che vi interessano: amico, fratello, inse-
gnante, sorella, amica.

Es 18 b: Chiedete dove si trova: la farmacia, il poliambulatorio, la metropolitana, la
banca, la scuola, il negozio, il museo, il teatro.

Es 18 B: Specificate, dove si trova: la farmacia, il poliambulatorio, il museo...

Es 19 B: Portate una vostra fotografia. Rispondete alle domande del compagno sulla vo-
stra famiglia.

La proposta di portare foto di famiglia o di membri della famiglia per poi descri-
verli € ricorrente nei manuali. Si tratta di una pratica utile e stimolante per gli appren-
denti, che imparano a descrivere le persone partendo dalla loro famiglia, quindi da per-
sone piu facili da descrivere sotto tutti i punti di vista perché piu conosciuti.

Es 21 B: Telefonate a Elena Ivanovna e chiedete dove si trova Ira.

Lezione 5:

[Torosopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!
Es 2: Cosa rispondete alle domande?

E possibile svolgere questo esercizio anche per iscritto.

Es 3: Come chiedete?
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Come il precedente, anche questo esercizio potrebbe essere svolto per iscritto.

Es 3: Ascoltate i dialoghi. Successivamente leggeteli e costruitene di analoghi.
Es 8 Bb: Specificate cosa vedete nella foto.
Es 11 b: Chiedete a chi appartengono: rivista, giornale, libro, lettera, dizionario, foto, li-
bri,matita, manuali, quaderni.
Es 11 B: Specificate a chi appartengono: stanza, lampada, borsa; televisore, registratore,
tavolo, scaffale, sedia; manuali, biglietti, libri, cartoline, cose.
Es 12: Leggete i testi. Ponete domande per specificare di chi sono queste cose.
Es 14: Leggete. Costruite dialoghi analoghi.
Es 15 A: Specificate cosa si trova davanti a voi: teatro, istituto, museo, banca, scuola,
metropolitana, negozio, poliambulatorio, farmacia, posta.
Es 15 b: Ponete la domanda, se davanti a voi ci sono alcuni oggetti: riviste, giornali, li-
bri, dizionari, penne, matite, manuali.
Es 16: Ascoltate i dialoghi e dite come si chiamano i protagonisti. Leggete 1 dialoghi.
Costruitene di analoghi.
Es 17 b: Presentate i vostri compagni a una persona nuova.
Es 17 B: Mostrate una foto ai compagni e dite chi vi ¢ raffigurato.
Es 19: Specificate, che lavoro fanno queste persone?

Sono presenti delle immagini di persone dalle quali si puo dedurre la professione
che svolgono.
Es 20 I": Mostrate una foto o disegnate la vostra famiglia e raccontate di lei.
Es 22 b: Chiedete a un compagno se sa: chi ¢? Cos'é? Dove si trova?

Sono presenti delle foto di punti di interesse situati in Russia.
Es 23: Chiedete all'insegnante (a un compagno), se sa: chi sono queste persone? Come
si chiamano?Chi sono? Dove sono in questo momento?

Sono presenti delle foto di persone con il nome scritto sotto.
Es 25 B: Non sapete a che ora sono la lezione e 1'escursione. Telefonate a Ira e chiedete-

glielo.
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Lezione 6:
Es 8 B: Costruite dialoghi analoghi, utilizzate le parole a destra.
Nella parte b dell'esercizio sono presenti dei piccoli dialoghi per esercitarsi con

'intonazione della frase russa.

Sezione Utenue. ["'oBopeHue.
Es 4: Completate 1 dialoghi.
Es 5: Immaginate di essere in un negozio. Volete comprare un berretto, una sciarpa...
Che dialogo puo avere luogo tra voi e il venditore?
Buon esercizio di conversazione che propone una situazione di vita reale.
Es 7 A: Nel vostro gruppo ¢ arrivato un nuovo studente. Presentatevi.
Es 7 B: Chiedete a un compagno di mostrare una foto della sua famiglia e chiedete chi
c'¢ nella foto.
Es 7 B: Mostrate una foto della vostra famiglia e raccontate di lei.

Es 7 I': Telefonate a un amico (un'amica). Chiedete se ¢ a casa. Come sta?

Lezione 7:

[ToroBopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!
Es 2: Cosa rispondete alle domande?

E possibile svolgere questo esercizio anche per iscritto.

Es 3: Giochiamo! Ponete domande, se volete sapere, che tipo di oggetti, cose € persone
sono quelle elencate.

Anche in questo manuale viene proposto un esercizio-gioco.
Es 4: Guardate i disegni. Chiedete ai compagni, che caratteristiche possono dare a questi
oggetti.
Es 6: Ponete le domande a un compagno e rispondete alle sue domande.
Es 7: Chiedete ai compagni le caratteristiche del negozio (hotel, stazione, stazione della

metropolitana, teatro, via, piazza)
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Sono presenti delle immagini di questi luoghi elencati, per facilitare la descrizio-
ne.
Es 10 b: Chiedete ai compagni, quali cose nei disegni gli piacciono?

Nella parte A dell'esercizio sono presenti delle immagini di alcuni oggetti come
occhiali, auto, bicicletta.
Es 11: Rispondete ai compagni, vi piacciono gli oggetti proposti?
Es 12: Chiedete, quali indumenti piacciono ai vostri compagni?
Es 14: Chiedete, quanto costa?

C'¢ un elenco di oggetti con scritto tra parentesi il prezzo.
Es 15: Leggete i dialoghi. Create 1 vostri dialoghi in queste situazioni. Recitateli. Utiliz-
zate le parole a destra.
Es 17 b: Come condurreste una conversazione, se vi piace una cosa (quadro, libro, sou-
venir) all'inaugurazione di una mostra, se volete comprare questa cosa?

Buon esercizio per iniziare a creare autonomamente dialoghi.

Lezione &:

[Toroopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!
Es 2: Come chiedete?

E possibile svolgere questo esercizio anche per iscritto.

Es 7 A: Chiedete, cosa stanno facendo queste persone (lui, lei, loro)?

Sono presenti delle immagini in cui delle persone stanno svolgendo diverse atti-
vita.
Es 7 b: Dite, cosa state facendo in questo momento? Scegliete il disegno corrisponden-
te.
Es 13 b: Leggete il testo. Ponete ai vostri compagni domande secondo il modello.
Es 14: Dite, leggete in russo? La vostra amica scrive in cinese? I vostri amici leggono in
francese? Chiedete ai vostri compagni queste cose.

Es 15 b: Chiedete ai compagni cosa hanno capito dei dialoghi.
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Nella parte A dell'esercizio sono presenti alcuni dialoghi da leggere.
Es 15 B: Chiedete ai compagni come leggono, scrivono € quanto capiscono in russo, in
inglese, in cinese, in francese.
Es 15 I': Chiedete ai compagni se possono aiutarvi.

Si tratta di chiedere come si dicono in altre lingue delle parole.
Es 17 B: Recitate questi dialoghi. Cosa dite, e volete comprare in questo chiosco un
giornale, una rivista, un libro? Se non sapete le parole, chiedete ai compagni, come si
dice in russo...?

Nella parte A dell'esercizio sono presenti dei dialoghi da leggere, che hanno luo-
go in un chiosco.
Es 18 b: Chiedete ai compagni: chi gioca a tennis, a calcio, a scacchi?
Es 24 A: Chiedete, quali cose si trovano dove?

Sono presenti delle immagini, come un libro con una penna sopra e una borsa
con un ombrello dentro.
Es 24 b: Chiedete conferma su dove si trovano le cose.
Es 27: Rispondete alle domande. Ponete domande analoghe ai compagni.
Es 31 B: Sapete gia cos'¢ I'Arbat. Raccontate dell'Arbat a un compagno. Utilizzate le pa-

role elencate per il racconto.

Lezione 9:

[Torosopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!
Es 2: Cosa rispondete alle domande?

E possibile svolgere questo esercizio anche per iscritto.

Es 2 b: Chiedete ai compagni se parlano russo, inglese, cinese, francese, arabo.

Es 4 B: Chiedete ai compagni, dove studiano? Dove studiano i loro fratelli, le loro sorel-
le, 1 loro amici?

Es 8 b: Costruite dialoghi sulla base di queste immagini. (Chi €? Come si chiama? Cosa

sta facendo? Dove? Quando? Perché?).
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Nella parte A dell'esercizio ci sono delle immagini di persone, e bisogna pensare
a cosa stanno facendo.

Es 12: Chiedete, cosa stanno facendo i1 vostri compagni in questo momento? Cosa leg-
gono (romanzo, giornale, articolo, rivista)? Cosa studiano (parole, versi, grammatica,
l'inglese, il russo)? Cosa scrivono (racconto, lettera, compiti per casa, parole)?

Es 16 b: Chiedete ai compagni, se ascoltano la radio, la musica alla radio, le novita, il
registratore; se guardano la televisione, i film e il calcio alla televisione.

Es 17 b: Ponete domande sulle immagini (Chi? Cosa fa? Dove?).

Nella parte A dell'esercizio sono presenti delle immagini di persone che stanno
ascoltando o guardando qualcosa.

Es 19 b: Mettetevi d'accordo con un compagno (compagna, insegnante) per incontrarvi.
Dite, dove lo (la) aspetterete.

Esercizio molto utile per imparare a sostenere le conversazioni della vita quoti-
diana, in quanto I'apprendente nella vita reale potrebbe venirsi a trovare spesso in situa-
zioni simili.

Es 20 b: Guardate le immagini, costruite dialoghi analoghi.

Nella parte A dell'esercizio sono presenti delle immagini e dei dialoghi sulla
base delle immagini.

Es 21 b: Chiedete a un compagno se gli piace il teatro (musica, cinema, poesie, roman-
zi, gialli).

Es 21 B: Chiedete a un compagno, se li piace lo sport (calcio, basket, tennis, scacchi).
Es 22: Siete arrivati al ristorante con un amico. Guardate il menu e chiedetegli cosa gli
piace.

Es 26: Chiedete, dove si possono comprare riviste, libri, buste, biglietti, fiori, alimentari,

abbigliamento? Dove si trova questo negozio?

Lezione 10:

[ToroBopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!

Es 2: Come chiedete? (Fornite le possibili varianti).
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E possibile svolgere questo esercizio anche per iscritto.

Es 1 JI: Ascoltate 1 dialoghi e dite cosa avete sentito. Chiedete ai vostri compagni, dove
vivevano (studiavano, lavoravano) prima e dove vivono (studiano, lavorano) adesso.
Es 2 B: Sapete, che i vostri compagni si sono riposati. Chiedete, chi di loro ha letto, ha
fatto una passeggiata...
Es 3 B: Chiedete, cosa hanno fatto i vostri compagni ieri mattina, pomeriggio € sera.
Es 4 I': Chiedete, cosa hanno fatto i vostri compagni sabato e domenica.
Es 6 B: Chiedete ai compagni se sono stati a Mosca, a San Pietroburgo, a Pechino, in
Cina, in America, in Francia.
Es 6 I': Chiedete conferma ai compagni se ieri sono stai a teatro (in banca, in posta, allo
stadio, al ristorante, all'universita, in centro).
Es 7: Chiedete a un compagno dove ¢ stato e cosa ha fatto. Utilizzate le parole fornite
sotto.

Sono presenti una serie di luoghi e attivita, ad esempio “Oubinorexa —
3aHuUMatbes” per guidare le risposte.
Es 8: Chiedete a un compagno perché non ¢ stato alla lezione (alla conferenza, a casa,
alla serata, a teatro, all'escursione, all'universita).
Es 9 b: Costruite i vostri dialoghi, utilizzando 1 costrutti forniti.

Nella parte A dell'esercizio sono presenti alcuni dialoghi da ascoltare. In questa
parte bisogna crearne di analoghi, cambiando luoghi e attivita.
Es 11 B: Chiedete al compagno dov'¢ stato e chi ha visto in quel luogo.
Es 14: Avete incontrato un amico. Chiedetegli conferma sul luogo in cui sta andando: in
un negozio, in posta, in banca, all'universita, allo stadio, in un caffe, nello studentato, in
biblioteca, in discoteca.
Es 16: Guardate le immagini e scrivete delle didascalie sotto. Chiedete ai compagni
dove stanno andando queste persone.

Sono presenti le immagini di mezzi pubblici.
Es 17: Avete incontrato un amico alla fermata (in metro, in autobus). Chiedetegli dove
sta andando (poliambulatorio, museo, ambasciata, stadio, mostra, teatro).

Es 19: Ascoltate 1 dialoghi e dite cosa avete appreso. Successivamente chiedete a un
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compagno dove ¢ andato (a piedi o con mezzo) ieri, stamattina, sabato, in estate.
Es 21: Chiedete a un compagno, dove ¢ stato, dove ¢ andato a piedi o con un mezzo
(escursione — facolta, Arbat — Cremlino, conferenza — biblioteca, Inghilterra — America,
banca — ambasciata, mostra — stadio).

Viene richiesto di chiedersi a vicenda dove si ¢ stati, per questo tra parentesi i
luoghi sono a coppie.
Es 23 B: Chiedete a un compagno che stagione gli piace e perché.

Es 24 b: Chiedete a un compagno dove ¢ andato in inverno, primavera, estate, autunno.

Lezione 11:

[ToroBopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!
Es 2: Come chiedete?

Esercizio da fare anche per iscritto.

Es 2 b: Chiedete a un compagno se ha scritto un articolo (un esercizio, i compiti per
casa, parole nuove), se ha letto un libro (un giornale, una rivista, un racconto, una poe-
sia, un articolo), se ha comprato souvenir (cartoline, giornali, riviste), e chiedetegli di
darvi o mostrarvi queste cose.

Es 3 A. Chiedete a un compagno se ha finito il lavoro (se ha imparato a memoria una
poesia, se ha letto il giornale; se ha risolto un problema, se ha ripetuto le parole, se ha
scritto un racconto, se ha guardato un film) e invitatelo ad andare da qualche parte.

Es 3 b: Come rifiutate un invito, se non avete ancora letto il testo (non avete fatto i com-
piti, non avete scritto la lettera, non avete risolto un problema, non avete imparato nuo-
ve parole, non avete ripetuto la lezione)?

Es 6 b: Chiedete: il vostro compagno ha guardato il film? (Ha letto il giornale? Ha scrit-
to un racconto? Ha telefonato a casa? Ha ripetuto le parole? Ha preparato il pranzo? Ha
ascoltato la musica? Ha fatto i compiti per casa? Ha fatto una foto?). Fa spesso queste

cose?
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Es 18: Chiedete a un compagno un oggetto e spiegate il motivo per cui glielo chiedete.
Abbinate le parole delle due colonne che sono collegate per il loro senso.

La prima parte dell'esercizio consiste nel collegare le parole che sono presenti
nella colonna di sinistra con le attivita presenti nella colonna di destra, ad esempio
“KHHUTa > MPOYUTATh 3TOT pacckas”, per poi porre le domande e dare le risposte.

Es 20 Bb: Chiedete ai vostri compagni che progetti hanno.

Es 23: Chiedete dove vogliono andare (a piedi o con mezzo) 1 vostri amici questa sera
(sabato, domenica, in estate).

Es 27: Chiedete a un compagno (compagna) dove vuole andare (a piedi o con mezzo).
Cosa gli (le) piace? Dite che (non) potete andarci insieme.

Es 31 I': Telefonate a un compagno e invitatelo ad andare a teatro (al circo, allo stadio),

mettetevi d'accordo su dove e quando incontrarvi.

Lezione 12:

[ToroBopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!

Es 2: Come chiedete?

Es 2 A: Chiedete di chi sono queste cose. Descrivete queste cose (bello, nuovo, sporti-
vo, interessante, grande, moderno).

Sono presenti due colonne, in quella di sinistra sono presenti dei nomi di perso-
ne, in quella di destra degli oggetti, per guidare lo svolgimento dell'esercizio.
Es 2 b: Chiedete quali di questi oggetti hanno i vostri compagni; dite quali oggetti avete
VOl.

Si fa riferimento agli oggetti elencati nella parte A dell'esercizio.
Es 3 Bb: Volete presentare un vostro compagno (compagna) al gruppo. Raccontate un po'
di lui (lei). Queste domande vi aiutano: Hai un compagno o una compagna? Come si
chiama? Dove vive? Lavora o studia? Dove? Cosa studia? Cosa gli (le) piace fare nel
tempo libero?

Es 4: Vi serve un dizionario (manuale, penna, matita, busta, giornale, rivista, registrato-
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re, fotocamera). Chiedete di farvi mostrare o dare la cosa che vi interessa.
Es 6: Volete affittare una stanza. Il vostro compagno I'ha gia vista. Chiedetegli di de-
scrivere la stanza e dire che cosa c'¢ nella stanza. Disegnate questa stanza. Raccontate
com'e e quali cose ci sono. Dite cosa avete deciso: volete vivere li 0 no, vi piace questa
stanza o no? Piu domande fate e piu cose scoprite sulla stanza.
Es 7: Chiedete se i vostri compagni hanno una macchina (bici, aereo, televisore, regi-
stratore, telefono, soldi e altre cose). Dite cosa avete scoperto.
Es 8 b: Chiedete ai vostri compagni se hanno fratelli, sorelle (amici, amiche).
Es 10 B: Presentate il vostro compagno (compagna).

E necessario presentare un compagno dicendo la sua provenienza.

Es 12 b: Chiedete da dove arrivano i vostri compagni.

Lezione 13:

[ToroBopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!
Es 2: Come chiedete?

Esercizio da svolgere per iscritto.

Es 1 1: Preparate delle domande interessanti per il gioco “Cosa? Dove? Quando?”. Po-
netevi a vicenda queste domande. Giocate!

Si tratta di un esercizio sotto forma di gioco che coinvolge la classe.
Es 3: Volete sapere 1 progetti dei vostri compagni. Chiedete cosa faranno domani, saba-
to, domenica, in estate, durante le vacanze.
Es 4 b: Dite cosa farete stasera.
Es 4 B: Chiedete la stessa cosa ai compagni e dite cosa siete venuti a sapere.
Es 6: Rispondete alle domande dei compagni sul perché non avete fatto cio che vi chie-
dono (non avete comprato il biglietto, non avete letto il romanzo, non avete risolto il
problema, non avete telefonato a casa, non avete ascoltato la musica, non avete guardato
il film, non avete scritto la lettera, non avete fatto i compiti per casa). Dite che lo farete

assolutamente.
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Es 7 B1: Tu e i tuoi compagni volete andare al parco. Discutete con i compagni su cosa
Vi portate.

Es 14: Rivolgetevi ai compagni chiedendogli di aiutarvi a scrivere un racconto in russo
(comprare un regalo, preparare il pranzo, risolvere un problema, fare i compiti per casa,
tradurre un testo).

Es 28 B: E il compleanno di un vostro compagno (padre, madre, sorella, fratello). Cosa
gli (le) regalate e perché? Se non sapete cosa regalare, chiedete consiglio a un compa-

gno.

Lezione 14:

[ToroBopum!
Es 1: Potete gia prendere parte a dialoghi di questo genere. Provate!
Es 2: Come chiedete?

Esercizio da svolgere anche per iscritto.

Es 7 A: Chiedete a un compagno con chi ¢ andato (a piedi o con mezzo), vuole andare
(a piedi o con mezzo) all'escursione (in posta, al parco, allo stadio, all'ambasciata, all'u-
niversita, in negozio, a teatro).

Es 7 B: Chiedete a un compagno di confermarvi con chi ¢ andato a una serata (in escur-
sione, a teatro, alla mostra, all'ambasciata).

Es 9 b: Siete arrivati in un caffe. Dite cosa volete. Costruite dialoghi.

Es 13 A: Chiedete ai compagni cosa vogliono diventare e perché.

Es 13 b: Dite cosa vogliono diventare i vostri compagni.
Lezione 15:
Es 10 b: Avete un cellulare, telefonate a un compagno e parlate con lui.

Es 11 b: Come rispondete alle stesse domande dei vostri compagni? (Costruite i vostri

dialoghi).
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Nella parte A dell'esercizio sono presenti tre immagini di persone al telefono che
fanno delle domande.
Es 14 A: Chiedete al vostro compagno quando vuole andare (a piedi o con mezzo): al
cinema, in facolta, al circo, in posta, all'ambasciata, nello studentato, nel suo paese di
origine.
Es 14 B: Avete incontrato un compagno. Chiedetegli dove sta andando (a piedi o con
mezzo).

Es 14 B: Chiedete a un compagno dove (da chi) ¢ andato (a piedi o con mezzo).

Urenue. ['oBopeHue.:
Es 3: Immaginate di essere un giornalista e dovete fare un'intervista a un famoso scritto-
re, artista, sportivo, presidente, cosmonauta e cosi via. Che domande gli fate? Scrivete le
domande.

Questo esercizio ¢ considerato da svolgere per iscritto. In realta € possibile svol-

gerlo oralmente, inscenando l'intervista in classe.

JlaBaiite moroBopum!
Serie di esercizi di riepilogo di tutto quello che si ¢ appreso nel manuale per quanto ri-

guarda la conversazione.

2.8 Cnoso - Ilocobue no nexcuxe u pazeoéopoii npaxmuke'™

Manuale pensato per l'apprendimento del lessico e dell'abilita orale per stranieri che im-
parano il russo dal livello A2 al B1. In questo caso non si tratta quindi di un manuale
per principianti, ma per coloro che possiedono gia delle basi della lingua russa. La casa
editrice ¢ sempre quella di  Jopoea 6  Poccuro e  Iloexanu!.
Le consegne degli esercizi sono scritte sia in russo che in inglese.

Sono presenti numerosi esercizi in cui il protagonista ¢ il dialogo e viene richiesto di re-

citarlo o di crearne uno. Ricorrenti sono anche gli esercizi in cui viene richiesto di rac-

84 B C. EpmauenkoBa, Crogo - I[locobue no nexcuke u paseogopoi npaxmuke, Cankrt I[letepOypr,
3nmatoycr, 2010, [T ed. 2006].
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contare qualcosa e quelli sotto forma di domande. Una tipologia di esercizio che negli
altri manuali presi in considerazione non ¢ presente ¢ quella in cui viene richiesto cosa
si direbbe in determinate situazioni. Esercizi di questo genere sono molto utili per lo
sviluppo delle abilita orali e servono da stimolo per I'apprendente. Anche in questo ma-

nuale si puo trovare l'esercizio sotto forma di gioco.

Lezione 1: byaem 3HaKombl

Es 1 I': Costruite dialoghi e fate conoscenza gli uni con gli altri.

Es 2 I': Costruite dialoghi analoghi.

La parte b dell'esercizio prevede la lettura di brevi dialoghi in cui viene chiesto come
come si sta, la parte B richiede di completare dialoghi simili a quelli della parte prece-
dente e di leggerli.

Es 6 I': Costruite dialoghi di presentazione, utilizzate le espressioni del testo.

La parte b dell'esercizio contiene un testo in cui sono presenti dei dialoghi di presenta-

zione e conoscenza tra persone.

Lezione 2: Otkyna Th1?
Es 3 b: Dite chi siete e chi studia nel vostro gruppo, secondo il modello.
Esercizio da fare anche per iscritto.
Es 4 B: Dite quali lingue straniere avete studiato. Usate il modello.
Esercizio da fare anche per iscritto.
Es 5 b: Dite in quale universita studiate.
Es 7 B: Costruite dialoghi analoghi.
Nella parte b dell'esercizio viene richiesto di leggere alcuni dialoghi riguardanti la na-
zionalita e il luogo di studio.
Es 9 b: Costruite dialoghi secondo il modello, usando le informazioni del testo.
Es 14 B: Leggete il dialogo. Createne di simili.
Si tratta di un dialogo in cui viene chiesto il numero di telefono.
Es 15: Gioco del “telefono”. Dite sull'orecchio al vostro compagno un numero di telefo-
no, lui lo dice al suo compagno e cosi via. L'ultimo deve dire questo numero di telefono

ad alta voce. Verificate se il numero € corretto.
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Es 20 B: Costruite dialoghi usando i seguenti nomi di vie, prospettive e stazioni della

metropolitana di San Pietroburgo.

Lezione 3: Cembs - 310 cemb "s"
Es 3 B: Dite che lavoro fanno vostra madre e vostro padre, vostro nonno e vostra nonna,
1 vostri fratelli e le vostre sorelle, che lavoro fanno 1 vostri amici e conoscenti. Usate le
congiunzioni “u” e “a”.

Esercizio da fare anche per iscritto.
Es 4 I': Raccontate della vostra famiglia.
Es 7: Guardate le foto e dite che tipo di persone sono. Usate le espressioni “mo-moemy”
e “MHe Ka)keTcs.

Es 9: Guardate la foto di questa famiglia. Chi di loro ¢ chi? Secondo voi che lavoro fan-

no, che tipo di persone sono, secondo il vostro punto di vista?

Lezione 4: Jleub 3a gHEM
Es 2 b: Formulate le domande in base alle risposte.

Tipologia di esercizio ricorrente anche in altri manuali, in realta si tratta di un
esercizio che ¢ possibile svolgere anche per iscritto.
Es 15 b: Consigliate cosa bisogna fare per parlare bene in russo. Utilizzate il modello e
le parole proposte.
Es 18: Raccontate o scrivete una composizione su come trascorrete il tempo. Le do-

mande vi servono di aiuto.

Lezione 5: Kynuts win He nmokynats?

Es 4: Costruite dialoghi per invitare qualcuno a fare qualcosa, utilizzando le nuove paro-
le e le nuove espressioni.

Es 10: Raccontate cosa vi piace di piu; quali sono il vostro succo, il vostro gelato, la vo-
stra birra, e cosi via, preferiti.

Es 17 B: Cosa dite in un negozio se volete comprare qualcosa? Utilizzate il menu.

Nella parte A dell'esercizio € proposto un menu di un ristorante.

Es 23: Raccontate cosa fareste in queste situazioni.
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Lezione 6: 'opoa, TpaHCTIOPT, MEMIEX0.
Es 3 I : Costruite dialoghi analoghi. Chiedete a turno, cosa farete sabato, domani sera,
dopo la lezione.
Nella parte B dell'esercizio sono presenti due dialoghi in cui gli interlocutori si chiedono
cosa faranno dopo la lezione e di domenica.
Es 7 B: Raccontate cosa avete fatto ieri dopo le lezioni all'universita.

Esercizio da fare anche per iscritto.
Es 10 b: Costruite dialoghi analoghi.
Nella parte A dell'esercizio sono presenti due dialoghi da leggere in cui vengono fornite
indicazioni stradali.
Es 11 b: Cosa direste nelle seguenti situazioni?
Es 12 b: Cosa direste al tassista o al conducente dell'auto privata se doveste andare in
questi luoghi?
Es 14 b: Dite cosa si deve fare per andare dalla stazione della metro di IIpumopckoii a
quelle elencate.
Nella parte A dell'esercizio € presente una piantina della metropolitana di San Pietrobur-
go.
Es 19: Guardate le immagini e costruite dialoghi.

Buon esercizio per sviluppare le abilita comunicative.

Es 20: Costruite dialoghi usando le situazioni elencate.

Lezione 7: Moii oM - MOs KpenocThb
Es 1 B: Ponetevi domande analoghe.

Nella parte A dell'esercizio sono presenti tre brevi dialoghi sulla casa e le stanze.
Es 2 b: Ponetevi domande analoghe.

Nella parte A dell'esercizio ¢ richiesto di leggere le domande e le risposte riguar-
danti il numero di stanze e di piani di case e appartamenti.
Es 10: Create un racconto o un dialogo, usando le seguenti situazioni.
Es 14: Dite dove si trovano adesso i mobili e le cose dell'immagine e dove dovrebbero

trovarsi.
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Esercizio da fare anche per iscritto.
Es 17: Raccontate della vostra camera.

Sono presenti una serie di domande per strutturare il racconto.
Es 19: Raccontate di un edificio storico della vostra citta.

Sono presenti una serie di domande per strutturare il racconto.

Lezione 8: Bc€ mo3naérest B cpaBHEHUN
Es 13: Utilizzando gli aggettivi in forma comparativa e le costruzioni grammaticali, gio-
cate a “chi di piu?”: due gruppi di studenti formulano delle frasi; vince il gruppo che ha
formulato piu frasi.

Anche in questo manuale ¢ proposto un esercizio sotto forma di gioco.
Es 18 b: Costruite dialoghi analoghi: confrontate le condizioni di vita nella vostra citta e

nella citta in cui studiate (club, ristoranti, caffe, discoteche, ecc.).

Lezione 9: ¥V npuposl HET MIOXO0 MOTObI
Es 3 Bb: Raccontate del clima di una citta russa e della vostra citta natale secondo il mo-
dello. Utilizzate i verbi appropriati.
Es 9 b: Dite in cosa si differenzia il clima di San Pietroburgo da quello della vostra cit-
ta. Usate il modello.
Es 13 A: Rispondete alle domande.
Si tratta di domande relative alla primavera nella propria citta.
Es 13 Bb: Rispondete alle stesse domande, facendo riferimento a inverno, estate e autun-
no.
Es 16 b: Raccontate della vostra ultima visita dal dottore.
Sono presenti una serie di domande per strutturare il racconto.
Es 21: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande relative alla salute e alle malattie.

Lezione 10: CBoOomHOE BpeMs

Es 5 B: Costruite dialoghi analoghi.
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Nelle parti A e b sono presenti dialoghi sul tempo libero da leggere e completa-
re.
Es 15: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande relative alle vacanze e al tempo libero.
Es 16 B: Dite cosa amate fare nel tempo libero e cosa non vi piace fare.
Es 17 B: Costruite dialoghi analoghi.

Nella parte A dell'esercizio viene richiesto di leggere quattro dialoghi relativi
allo sport.
Es 19 b: Chiedetevi a vicenda i vostri interessi, le vostre passioni e le vostre occupazio-
ni. Utilizzate questi dialoghi come modello.

Nella parte A dell'esercizio sono presenti tre dialoghi da leggere su questi argo-
menti.
Es 20 b: Formulate domande simili e porgetevele a vicenda.

Nella parte A dell'esercizio viene richiesto di leggere domande e risposte che ri-
guardano i propri interessi.
Es 24: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande relative ai propri interessi e alle proprie passioni.

Lezione 11: Teatp, kuHO, TB
Es 2 B: Create dialoghi secondo il modello.
Es 3 B: Raccontate a quali spettacoli siete stati. Date un giudizio a questi spettacoli.
Es 4 b: Dite cosa si puo vedere o sentire in questi teatri.

Nella parte A dell'esercizio ¢ presente il programma di alcuni teatri.
Es 5: Rispondete alle domande.
Si tratta di domande relative al teatro.
Es 6: Guardate la piantina del teatro. Dite dove vorreste sedervi. Usate il modello.
Es 8: Cosa dite se volete andare a teatro?

Esercizio che si riferisce alle informazioni da fornire nel momento in cui si vuole
comprare un biglietto.

Es 11: Rispondete alle domande.
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Si tratta di domande relative ai propri gusti teatrali.
Es 15: Raccontate di un film che vi piace usando le domande come piano per risponde-
re.
Es 17: Immaginatevi le seguenti situazioni.
E richiesto di costruire due dialoghi riguardanti le opinioni su dei film.
Es 21: Rispondete alle domande.
Si tratta di domande relative alla televisione.
Es 26: Dite: Cosa preferite: andare a teatro, al cinema, guardare la televisione o navigare

su internet. Spiegate la vostra preferenza.

Lezione 12: Kaxk BbI BeiriIsiauTe?

Es 3: Chiedetevi a vicenda chi si € conosciuto all'universita, a San Pietroburgo e in altri
luoghi. Come sono i vostri nuovi conoscenti?
Es 7 b: Raccontate dei vostri fratelli e sorelle. Vi assomigliate o siete diversi? Cosa ave-
te in comune e cosa di diverso?
Es 13 B: Raccontate come sono i genitori di John e la sua ragazza.

Nella parte A dell'esercizio ¢ presente un testo a riguardo.
Es 14: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande riguardanti 1'aspetto fisico dei propri genitori.
Es 22: Dovete incontrarvi con una persona che non avete mai visto prima. Costruite un
dialogo. Descrivete voi stessi e chiedete a questa persona com'e il suo aspetto.

Es 23: Guardate le foto e dite che aspetto hanno e come sono vestiti questi soggetti.

Lezione 13: Ckaxxu MHe, KTO TBOU JpyT
Es 14: Raccontate di un vostro amico.

Sono presenti delle domande per strutturare il racconto.

Lezione 14: "MBsI Bce yuynnuch 1o HeMHory..."
Es 4 A: Scegliete una professione e dite quali materie scolastiche sono necessarie, utili o

inutili per questa professione. Dite questo secondo il modello.
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Es 4 b: Dite quali materie scolastiche vi sono state necessarie, utili o inutili. Spiegate il
perché.
Es 7 b: Ponetevi domande simili e rispondete.

Nella parte A dell'esercizio ¢ necessario formulare domande in base alle risposte.
Es 14: Raccontate dei vostri studi all'universita rispondendo alle domande. Porgetevi a

vicenda domande analoghe.

Lezione 15: )Ku3Hb Kak KU3Hb

Es 1 I': Raccontate di eventi, casi e incidenti successi nella vostra citta.

Es 2 B: Raccontate la vostra storia. Gli altri studenti devono capire se questa storia ¢
vera o meno. Utilizzate il modello di inizio del racconto.

Es 9: Cosa vi interessa nella storia della Russia e di San Pietroburgo? Formulate doman-
de e porgetele all'insegnante secondo il modello.

Es 10: Cosa potete raccontare della storia del vostro paese, della sua capitale e della vo-
stra citta natale?

Es 17: Dite cio che per voi ¢ importante o no, utilizzando le seguenti parole e il seguente
modello.

Es 20: Dite cosa fareste nelle seguenti situazioni.

Es 22 b: Dite cosa direste o chiedereste nelle seguenti situazioni.

Es 23 b: Costruite un dialogo tra un candidato e un datore di lavoro.

Es 24: Rispondete alle domande.

Si tratta di domande relative ai propri piani futuri per il lavoro.

2.9 Konmaxmoi, Ein Russischlehrwerk fiir die Schule'®

Manuale pensato per studenti dai 13 a i 17 anni. Non € un manuale specifico per le abili-
ta orali, e si puo notare che non viene dato molto peso all'insegnamento di questo aspet-
to della lingua russa, in quanto sono presenti pochissimi esercizi per lo sviluppo dell'a-
bilita comunicativa. Nella sezione “ JlaBaiite mompoOyem!” sono presenti esercizi di

conversazione, che sono per lo piu dialoghi da creare.

185 Y. Zeller, Konmaxmei, Ein Russisch Lehrwerk fiir die Schule, Miinchen, Max Hueber Verlag, 1993.
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Lezione 1:

[IpoBeprwTe, uto BB moHsH!, p. 12: Preparate domande e risposte che potrebbero venire
fatte nella lezione successiva dall'insegnante. Rispondete alle domande di riepilogo del-
le attivita svolte nella prima lezione.

p. 16: Giochiamo in classe!

Anche in questo manuale vengono proposti esercizi sotto forma di gioco.

Lezione 2:

Jagaiite monpooyem!, p. 21: Chiedete al vostro vicino il nome di altri compagni.

Lezione 3: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 4:Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 5:
Jagaiite monpoOyem!, p. 57: Immaginate di non trovare la persona che cercate in un ho-
tel e chiedete dove si trova. Dite cosa si dicono come prima cosa le due persone quando

s incontrano.

Lezione 6:

Hagaiite monpoOyem!, p. 71: Create un dialogo in cui invitate qualcuno a fare qualcosa.

Lezione 7:
Hagaiite monpodyem!, p. 88: Costruite dei dialoghi usando le espressioni proposte nelle

pagine precedenti dell'unita.

Lezione 8:
Hagaiire monpodyem!, p. 100: Assumete il ruolo di ospiti e ospitanti e costruite dialoghi
per offrire cibi e bevande agli ospiti.

p. 116: Giochiamo in classe!
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Si tratta di un gioco per imparare i piatti della cucina russa.
Lezione 9: Non sono presenti esercizi di conversazione.

Lezione 10:
Hagaiite monpoOyem!, p. 134: Costruite un dialogo per visitare Mosca, usando le espres-

sioni presenti nell'unita.

Lezione 11:
Hagaiite monpoOyem!, p. 146: Costruite un dialogo sul gelato: uno dice che ¢ migliore
quello russo, un altro quello italiano, un altro la pensa diversamente.

p. 154: Costruite un dialogo.

Lezione 12:
Hagaiite monpoOyem!, p. 160: Costruite un dialogo rispondendo alle domande.

p. 165: Ponetevi le domande.

2.10 I'osopume no-pyccku'*®

Manuale composto da 15 lezioni, ognuna incentrata su un tema. Le unita presentano
all'inizio un testo con relativo commento alle strutture significative e affrontate nella
lezione. Successivamente sono presenti alcuni dialoghi, anch'essi con relativo
commento, e una serie di frasi utili da ricordare. Dopo di ci0 inizia la sezione dedicata
agli esercizi. Ogni unita termina con una serie di testi, che potrebbero essere uno spunto
per delle attivita in classe.

Si pud notare una prevalenza di esercizi sotto forma di domanda, oppure in cui viene
richiesto di raccontare qualcosa. Anche i rolemaking/roletaking, i giochi e gli esercizi
sulla base di immagini si possono ritrovare. Interessante ¢ la presenza di esercizi in cui ¢
necessario esprimere la propria opinione, molto utili per creare dibattiti in classe e

stimolare gli apprendenti a parlare.

186C.A. XaspounuHa, I ogopume no-pyccku, Mocksa, Pyccknii si3p1x — Menna, 2007, [I ed. 1962].
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Lezione 1 — HemHoro o cebe
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 2: Rispondete alle domande.
Si tratta di un esercizio fattibile anche per iscritto.
Es 5: Chiedete, che nome hanno o come si chiamano:
a) questa citta, questa via, questo giornale, questo caffe, questo cinema;
6) il tuo amico, tua sorella, il vostro vicino, il vostro fratello maggiore, la vostra nuova
studentessa, il vostro nuovo collega.
Es 7: Chiedete, che nome hanno o come si chiamano.
Es 18: Raccontate di voi stessi, utilizzando le parole e le espressioni proposte.

Esercizio da fare in classe oralmente oppure per iscritto sotto forma di testo.

Lezione 2 — Hama cembs
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 2: Rispondete alle domande affermativamente. Spiegate, perché in alcune frasi la
parola ects € sottintesa.
Si tratta di un esercizio che in parte ¢ grammaticale.
Es 5 — 7 — 8: Rispondete alle domande, utilizzando le parole fornite a destra.

Sono esercizi che non necessariamente devono essere svolti oralmente.
Es 13 A: Formate delle coppie. Pensate a chi tra questi si ¢ sposato con chi, chi poi ha
divorziato con chi, e quali coppie, secondo il vostro punto di vista, vissero felici e
contente.

Sono presenti le immagini di alcune persone con i loro nomi e le loro
professioni.
Es 14: Guardate i ritratti dell'esercizio precedente. Quanti anni ha ognuno di loro?
Descrivete l'aspetto di queste persone, utilizzando le parole proposte.

Da questo esercizio si puo prendere spunto per descriversi a vicenda in classe.
Es 16: Raccontate dei membri della vostra famiglia. Descrivete il loro aspetto,
raccontate delle caratteristiche del carattere, della professione (o degli studi), delle

attivita preferite.
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Si deduce che sia un esercizio da fare oralmente, perché 1'esercizio successivo
prevede che venga scritto il racconto sulla propria famiglia o sulla famiglia di un
conoscente.

Es 18: Esprimete accordo o disaccordo. Argomentate.

Buon esercizio per creare una discussione in classe.

Lezione 3 — [lom u kBapTupa
Es 1: Ponetevi le domande a vicenda e rispondete.
Es 11: Cosa appartiene a chi? In una casa vivono due ragazzini, Misa e Dima. MiSa ama
lo sport e la musica rock, mentre Dima ama la tecnica e gli animali. Guardate le
immagini e dite, cosa ¢ e cosa non ¢ di ognuno dei ragazzini.
Es 14: Descrivete la vostra stanza (appartamento o casa), usando le espressioni
proposte.

Esercizio che ¢ possibile svolgere sia oralmente che per iscritto.
Es 15: Descrivete la casa dei vostri sogni.

Sono presenti alcune domande per strutturare la descrizione. Anche questo ¢ un

esercizio fattibile sia oralmente che per iscritto.

Lezione 4 — Moii Opar - cTyaeHT
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 8: Rispondete alle domande.
Es 15: Guardate 1'immagine. Quali domande si possono fare su Anton e Masa e come si
puo rispondere? Nelle risposte utilizzate le parole: s mymaro, MoxkeT ObITh, KOHEUHO,
CKOpee BCEro, M0-MOEMY.
Potrebbe essere un buon esercizio interattivo da fare in classe. E presente anche
un elenco di informazioni dalle quali prendere spunto per formulare le domande.
Es 16: Raccontate dei vostri studi. Non dimenticate di raccontare dei seguenti momenti.
E presente una lista di informazioni per aiutare a strutturare il racconto.
Esercizio da fare per iscritto, oppure oralmente in classe, confrontando le proprie

esperienze.
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Lezione 5 — OObIuHbIN JeHb MapuHbl
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 4: Rispondete alle domande utilizzando le cifre tra parentesi.
Es 5: Rispondete alle domande utilizzando le parole fornite a destra e la preposizione
“g”, dove necessaria.
Es 18: Leggete il testo "Un tipico giorno di Marina". Riassumetelo come se fosse
raccontato di sera.

Esercizio da fare per iscritto.
Es 19: Vi serve un alibi! Siete sospettati di aver commesso un delitto efferato. Per uscire
da questa situazione, dovete raccontare, dove siete stati e cosa avete fatto ogni minuto
durante il venerdi precedente. Iniziate il vostro racconto dal momento in cui vi siete
alzati e terminatelo, nel momento in cui siete andati a dormire. Gli altri studenti recitano
il ruolo di investigatore, che pone domande, e di testimoni, che dicono cio che hanno
visto.

Si tratta di un esercizio molto interessante perché coinvolge il gruppo classe.

Lezione 6 — MapuHa efet Ha paboTty
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 8: Rispondete alle domande, utilizzando le parole e gli insiemi di parole forniti a
destra.

Si tratta di un esercizio da svolgere per iscritto, perché serve semplicemente a
fissare 1 modi di esprimere le ore.
Es 14: Descrivete il vostro tragitto per andare a lavoro (o all'universitd) e ritorno,
utilizzando le parole e le espressioni della lezione.
Es 15: Ripetete il racconto al passato.

Entrambi gli esercizi sono piu opportuni da fare per iscritto.

Lezione 7 — PazroBop o tenedony
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 10: Costruite minidialoghi secondo il modello, utilizzando i costrutti e le parole

forniti.
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Es 16 b: Dite se siete d'accordo con queste regole e che regole potreste aggiungere.

Nella parte A dell'esercizio viene richiesto di leggere una serie di regole
riguardanti la conversazione al telefono.

Es 17: Spiegate, come utilizzare la cabina telefonica nella vostra citta. La vostra
spiegazione deve rispondere a queste domande.

Sono presenti una serie di domande per guidare la spiegazione. Si tratta di un
buon esercizio da fare in classe, proponendo ad ogni studente di rispondere a una
domanda, cosi da coinvolgere il gruppo classe.

Es 18: Costruite un racconto o un dialogo, utilizzando le espressioni proposte.
Nella consegna viene data l'alternativa di svolgere l'esercizio per iscritto oppure

oralmente.

Lezione 8 — Beuepom y Hac roctu!
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 2: Rispondete alle domande.
Es 3: Rispondete alle domande, ponendo le parole a destra nella forma adeguata.
Es10: Rispondete alle domande, cambiando il verbo “mo6ure” con il verbo
“mpsaButbes’’. Completate le risposte con gli avverbi di tempo elencati
Es 13 B: Costruite dialoghi con i costrutti forniti sopra.

Nella parte A dell'esercizio sono presenti dei costrutti per formare frasi che si
direbbero in un ristorante al cameriere.
Es 18: Consigliate ai vostri conoscenti un ristorante, un caff¢. Utilizzate 1 costrutti
proposti.
Es 19 b: Scegliete alcuni piatti — antipasto, primo, secondo, dessert — e chiedete al
cameriere, che tipo di piatto ¢, perché si chiama cosi, se ci vuole tanto a prepararlo, da
quali ingredienti ¢ composto, con che contorno si mangia e cosi via.
Es 21: Raccontate del vostro ristorante preferito: come si chiama, dove si trova, che
piatti vengono proposti, se nel menu ci sono specialita della casa, se ci andate spesso o
in occasioni particolari.

Si tratta di un esercizio da fare anche per iscritto, sotto forma di composizione.
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Lezione 9 — B ynuepmare
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 3: Chiedete e rispondete.
E presente una lista di oggetti con il loro prezzo, & necessario chiedere il prezzo.

Es 8: Costruite minidialoghi secondo il modello.

Lezione 10 — Ha mamune B Apyroii ropos

Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.

Es 5: Rispondete alle domande. Precisate, che 1'obiettivo ¢ stato raggiunto o non ¢ stato
raggiunto. Utilizzate le parole e le espressioni proposte.

Es 17: Raccontate di cosa € necessario per ottenere la patente nel luogo in cui studiate o
lavorate. Dite quali sesami bisogna sostenere e se bisogna possedere una macchina,
prima di iniziare ad imparare a guidare.

Es 18: Spiegate come si arriva a casa vostra dal centro della citta. Se non abitate in
centro, spiefare, come vi si puod raggiungere da uno dei sobborghi.

Es 19: Spiegate cosa significano questi segnali stradali. Alcuni di essi li conoscete, altri
possono esservi sconosciuti.

Es 20: Stessa consegna dell'esercizio 17.

Si tratta di una ripetizione dell'esercizio, che quindi potrebbe essere eliminato.

Lezione 11 - B roctunuie
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 14: Costruite un dialogo tra persone che sono appena arrivate in hotel e il
receptionist.
Es 15: Descrivete un hotel. Descrivete la stanza in cui avete pernottato.
Esercizio da fare per iscritto, oppure in classe per confrontare le proprie

esperienze.

Lezione 12 — Kak Bare 310poBbe?
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.

Es 8: Esprimete una richiesta, un consiglio.
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Es 9: Leggete ad alta voce la temperatura, dire com'¢ — normale, elevata, bassa, molto
alta. Determinate se la persona ¢ malata gravemente con questa temperatura.
Es 10: Dite in che modalita bisogna prendere la medicina.

Sono presenti delle immagini di cucchiai, pastiglie e bicchieri con elencato con
che frequenza prendere le medicine.
Es 11: Leggete 1 sintomi della malattia e consigliate una cura. Utilizzate le parole e 1
costrutti forniti sotto.

Es 18: Esprimete accordo o disaccordo. Argomentate la vostra opinione.

Lezione 13 — JIroOute 1 BBI TEaTp?
Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.
Es 5: Date una risposta affermativa o negativa alle domande, utilizzando le parole
proposte.
Es 7: Costruite minidialoghi secondo il modello.
Es 10: Esprimete accordo o disaccordo. Utilizzate le parole e le espressioni elencate.
Es 14: Raccontate di uno degli spettacoli o di uno dei film che avete visto di recente.
Esercizio da fare per iscritto.
Es 15: Costruite dialoghi.
Sono proposte due tracce, una prevede un dialogo tra il cassiere di un teatro e il
cliente, 'altra un dialogo tra una persona che ama il teatro classico e una che ama
l'avanguardia.

Es 16: Esprimete accordo o disaccordo. Argomentate la vostra opinione.

Lezione 14 — ApTéM Kymnui1 KOMIIbIOTEP

Es 1: Ponetevi le domande e rispondete.

Es 13: Spiegate come accendere il computer ed entrare nel programma che serve.

Es 14: Immaginatevi di parlare con un conoscente dell'acquisto di un computer. Cercate
di convincerlo che questa ¢ una buona (o cattiva) idea.

Es 16: Dite se siete d'accordo con queste frasi.

Lezione 15 — B mupe 6uzHeca
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Es 6: Spiegate cosa significano le parole elencate.

Es 7: Rispondete alle domande sostituendo i verbi con il participio in forma breve.
Esercizio di grammatica.

Es 10 A: Leggete i biglietti da visita e dite chi potrebbe essere socio in affari con chi.

Es 10 b: Recitate dialoghi al telefono per accordarsi per un incontro.

Es 10 B: Recitate dialoghi che potrebbero avere luogo all'incontro tra queste persone.

2. 11 Qumaem u 206opum no-pyccku'®’

Piccolo manuale pensato per principianti stranieri. E composto da solamente cinque
unita, e alla fine alcune letture aggiuntive.

Ogni lezione ¢ composta da otto parti:

1 Lavoro con 1 testi

2 Esercizi lessico-grammaticali

3 Dialoghi

4 Su cosa scrivono i giornali

5 Ripetere il lessico e la grammatica

6 Lavoro con i verbi

7 Testo supplementare

8 Conversazione

L'ultima parte di ogni unita ¢ quindi dedicata alla conversazione. L'approccio in questo
caso ¢ un po' diverso rispetto a quello proposto negli altri manuali, in quanto sono
presenti degli esercizi di diversa tipologia. Tra questi si possono notare quelli in cui ¢
necessario esprimere la propria opinione e argomentare, € la presenza di proverbi russi,

che bisogna leggere, tradurre e commentare.

Lezione 1:

JlaBaiiTe MOroBOpUM

B7.C. A. Xasponuna, H. 0. Kpemosa, Yumaem u cosopum no-pyccku, MockBa, Pycckuii s3Ik KypCHI,
2007.
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Es 1: Esprimete il vostro accordo o disaccordo con le frasi proposte e argomentate la
vostra opinione.

Es 2: Rispondete alle domande.

Lezione 2:
JlaBaiiTe moroBopum
Es 1: Esprimete il vostro accordo o disaccordo con le frasi proposte e argomentate la
vostra opinione.
Es 2: Scegliete un lavoro tra quelli elencati ed elencate quali caratteristiche deve avere
una persona per svolgerlo bene.
Es 3: Scrivete un racconto su una persona che dall'infanzia sapeva cosa sarebbe
diventato e uno su una persona che per tanto tempo non ¢ riuscita a decidere cosa
diventare.

Esercizio da fare per iscritto, non ¢ molto adeguato averlo inserito nella sezione

dedicata alla conversazione.

Lezione 3:

Es 1: Esprimete il vostro accordo o disaccordo con le frasi proposte e argomentate la
vostra opinione.

Es 2: Scrivete tre racconti:

1 Il mio insegnante preferito

2 Come dovrebbe essere un vero insegnante

3 L'insegnante piu famoso del vostro Paese

Anche in questo caso non si tratta di un esercizio di conversazione.

Lezione 4:

Es 1 A: Leggete i proverbi russi, traduceteli e dite se siete d'accordo con essi 0 no.
Es 1 b: Traducete in russo i proverbi della propria lingua madre.

Es 2: Descrivete 1'aspetto di:

a un amico o un'amica

b l'artista preferito
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c la persona a cui si vorrebbe assomigliare.

Es 3: Descrivete il vostro ritratto preferito.

Lezione 5:

Es 1: Dite quali caratteristiche del carattere vengono apprezzate a lavoro, nella vita,
nell'amicizia e perché.

Es 2: Spiegate il significato del proverbio russo “Il carattere della persona ¢ il suo
destino” e dite se siete d'accordo con esso.

Es 3: Dite quali sono le vostre caratteristiche positive e negative del carattere e quali
vorreste migliorare.

Es 4: Scrivete o raccontate oralmente di una persona con il carattere ideale.

2.12 I'osopume npasunvho - Kypc pycckoii pazeosophoti peuu'™

Manuale composto da 16 unita, prima delle quali ¢ presente uno schema con l'alfabeto
russo e un piccolo vocabolario tematico russo-inglese.

Ogni lezione presenta 1 titoli in russo e in inglese,mentre le consegne sono inglese e
inizia con una lista di vocaboli utili,una sezione di grammatica seguita da esercizi, poi
una serie di dialoghi e infine un quiz di ripasso. L'esercizio 3 di ogni quiz prevede la
creazione di dialoghi utilizzando il materiale proposto nelle lezioni. E quindi l'unico
esercizio propriamente di conversazione. Dopo l'ultima unita ¢ presente una piccola
introduzione alla fonetica russa, una alla grammatica russa, infine una serie di tabelle

grammaticali.

Lezione 1: CtepeoTurisl 00IICHHUSI.
Lezione 2: 3nakomcTBo. [IpencraBnenue.

Lezione 3: IIpodeccusi.

88 H. B. Kapaganosa, [ oéopume npasunvno - Kypc pycckoii paseosopnou peuu, MockBa, Pycckuil s13b1K
Kypcsl, 2014, [T ed. 1997].
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Lezione 4: HaumonaabHOCTS.

Lezione 5: SI3bIk.

Lezione 6: O ceOe.

Lezione 7: TenehoHHBIN pa3roBop.

Lezione 8: Opuenranus B ropoJe.

Lezione 9: B marasuse.

Lezione 10: IToroma. Bpemena roxa. Jlrobumoe Bpemsi roja.

Lezione 11: 3gopoBre. CamouyBCTBHE.

Lezione 12;: Mot neHb.

Lezione 13: CBoGoaHOe Bpems. [Ipuriamenue B rocTu, B TeaTp.

Lezione 14: Xo00u. YBieuenus.

Lezione 15: IIpazauuku. [lo3apaBienus.

Lezione 16: UnéMm B rocTu. B rocrsax.

181



2.13 Ilpocmas ucmopus - I[locobue no pazgumuio peyu 01 UHOCMPAHYES,

UZYUAIOWUX PYCCKULL A3bIK'

Manuale suddiviso in sei unita, le quali iniziano tutte con dei dialoghi e poi c'¢ una vasta
sezione dedicata agli esercizi. Secondo quanto esposto nell'introduzione, si tratta di un
manuale indirizzato allo sviluppo delle abilita orali, quindi molto interattivo.

Sono ricorrenti esercizi sotto forma di domande, dialoghi da recitare e creare e anche

qualche gioco.

Lezione 1:
Es II-7: Dite come si chiamano i vostri genitori, in onore di chi vi hanno dato il vostro
nome, come si chiamano i vostri parenti € amici.
Es I1I-3: Rispondete alle domande personali su eta e membri della vostra famiglia.
Es IV-2: Rispondete alle domande relative al luogo in cui vivete.
Es IV-4: Rispondete alle domande che riguardano con chi si vive .
Es V-3: Rispondete alle domande sulla vostra situazione sentimentale.
Es VI-3b Rispondete alle domande sulla vostra professione o sui vostri studi.
Es VIII-1: Rispondete alle domande su quanto tempo si lavora e riposa ogni giorno.
Es XI-1: Dite in che situazioni si possono utilizzare le frasi elencate utilizzando le
espressioni proposte.
Es XIII-2: Costruite e recitate dialoghi secondo le situazioni proposte.
Es XIII-3: Osservate i biglietti del treno rappresentati e rispondete alle domande.
In questo caso ¢ possibile anche rispondere per iscritto.

Es XIV: Costruite e recitate dialoghi secondo le situazioni elencate.

Lezione 2:
Es II-2: Rispondete alla domanda ““che ora ¢?” con le ore elencate.
Es II-3: Rispondete alle domande relative alle frasi proposte.

In questo caso ¢ specificato che ¢ possibile rispondere per iscritto o oralmente.

' H. b. Burextuna, JI. B. ®ponkuna, [Ipocmasa ucmopusa - I[locobue no paszsumuio peuu O
UHOCpaHYes, uzydarwux pycckuil a3vik, Mocksa, Pycckunit S35k Kypebr, 2008.
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Es IV-3: Inscenate conversazioni telefoniche in base alle situazioni proposte.
Es IV-4: Inscenate conversazioni telefoniche con persone sconosciute che si dovete
incontrare, utilizzando le parole elencate.
Es IV-5: Giochi da fare in classe.

Anche in questo manuale vengono proposti degli esercizi sotto forma di gioco.
Es VII-3 JI: Pensate a delle situazioni in cui si possono utilizzare le espressioni
proposte, quindi create e recitate dialoghi.
Es IX-b: Utilizzando i verbi dell'esercizio A, raccontate cosa si fa in stazione per andare
in un'altra citta.
Es XI-1 A: Leggete il primo dialogo proposto all'inizio dell'unita e createne uno di
simile.
Es XI-1 b: Create un dialogo secondo il modello.
Es XI-2 b: Create dialoghi simili a quello di inizio unita.
Es XI-5: Raccontate di una situazione in cui non vi siete svegliati in tempo.
Es XI-6: Create dialoghi simili a quello dell'esercizio 3 b.

Es XII-2: Create dialoghi per chiedere informazioni per andare nei luoghi elencati.

Lezione 3:

Es III-2 b: Consigliate a un amico che vuole andare a San Pietroburgo I'hotel
dell'esercizio 2 A.

Es VIII- B: Mettetevi d'accordo per un incontro tra amici usando le espressioni elencate.
Es XVI-5: Costruite e recitate dialoghi con le parole degli esercizi XVI-1,2,3,4.

Es XVII-2: Cercate nei dialoghi all'inizio dell'unita le espressioni per scusarsi o invitare
qualcuno ad andare da qualche parte. Utilizzate queste espressioni in altri dialoghi.

Es XVII-3: Cercate nei dialoghi all'inizio dell'unita le situazioni in cui c'¢ un incontro

tra vecchi amici e create dialoghi analoghi.
Lezione 4:

Es II-1: Rispondete alle domande.

Es IV-1 E: Usando i verbi di movimento raccontate i vostri viaggi seguendo 1'elenco.
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Es V-4: Rispondete alle domande relative alle vostre abitudini e alvostro studio della
lingua russa.

Es VI-2: Dite cosa preferite fare nel tempo libero usando le espressioni proposte.

Es VII-2 A: Raccontate del vostro teatro preferito utilizzando le parole e le espressioni
proposte.

Es VII-2 b: Convincete 1 vostri amici ad andare nel vostro teatro preferito.

Es VIII-1: Rispondete alle domande sullo sport.

Es VIII-3: Leggete i dialoghi e createne di simili.

Es XIII-1: Cercate nei testi a inizio unitda espressioni con le quali ci si puod
complimentare con un artista dopo la sua esibizione e create dialoghi analoghi.

Es XIII-2: Cercate nei testi a inizio unita espressioni con le quali ci si scusa perché si
deve andare via subito e create dialoghi con espressioni simili.

Es XIV-1: Recitate uno dei dialoghi di inizio unita, in cui vengono acquistati dei fiori.
Es XIV-2: Siete arrivati a teatro 30 minuti prima dello spettacolo, quindi decidete di
prendere qualcosa al buffet. Create il dialogo con il cameriere.

Es XIV-3: Aiutate nell'acquisto di souvenir e dischi in un chiosco.

Es XV-1: Sono arrivati ospiti, raccontategli i vostri interessi attuali.

Es XV-2: Mostrate a un amico la vostra collezione di qualche oggetto e raccontate della
vostra passione.

Es XV-3: Convincete i vostri amici ad andare nei luoghi elencati.

Es XV-4: Rifiutate gli inviti ad andare nei luoghi elencati.

Es XVI-1: Raccontate come sono cambiati i vostri gusti e le vostre passioni
dall'infanzia, usando le espressioni proposte.

Esercizio da fare anche per iscritto.

Lezione 5:

Es I1I-1: Cosa ¢ possibile dire sul tempo a San Pietroburgo?

Es III-3: Raccontate del tempo nella vostra citta utilizzando le parole e le espressioni
elencate.

Es III-4 b: Create e recitate dialoghi simili a quelli dell'esercizio 4 A.
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Es IV-3: Create e recitate dialoghi simili a quelli di inizio unita, utilizzando le
espressioni proposte.

Es V-2: Utilizzando il materiale proposto create dialoghi nelle situazioni elencate.

Es VI-3: Leggete i testi sui monumenti di San Pietroburgo e dite quali volete visitare per
primi e per quali motivi.

Es VI-7: Con l'aiuto del lessico presente nei testi degli esercizi VI-3,4, descrivete un
monumento della vostra citta e fatelo conoscere ai vostri amici.

Es XVI-5: Dite se conoscete i brindisi tradizionali russi.

Es XVI-6: Dite se nel vostro paese esiste la tradizione di fare il brindisi.

Es XVII-2: Fate dei complimenti alle persone nelle le situazioni elencate.

Lezione 6:
Es I11-6: Dite se nel vostro paese genitori e figli vivono spesso insieme.
Es I1I-7: Descrivete la vostra stanza.
Esercizio da fare anche per iscritto.
Es IV-3: Consigliate ai vostri amici di preparare i piatti descritti nell'esercizio IV-1 e
spiegate come prepararli.
Es VI: Create e recitate dialoghi nelle situazioni proposte.
Es VII-2a: Pensate e dite che tipo di regalo fareste alle persone elencate.
Es VIII-2: Dite cosa pensate dei matrimoni prematuri.
Es VIII-4: Dite cosa significa I'espressione “matrimonio di prova” e se ¢ tipico nel
vostro paese la convivenza.
Es VIII-5: Dite a che eta si sposano di solito le persone nel vostro paese.
Es VIII-6: Dite cosa per voi ¢ pit importante nel matrimonio.
Es VIII-7: Descrivete il vostro ideale di uomo/donna. Esercizio da fare anche per
iscritto.
Es XI-3: Rispondete alle domande relative alle lingue straniere conosciute.
Es XI-4: Ponetevi queste domande a vicenda.
Es XX-2: Rispondete alle domande sulle forme di saluto nel vostro paese.
Es XXII-2: Rispondete alle domande su nome e patronimico russi € in quali situazioni si

utilizzano.
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Es XXVI-1: Esprimete il vostro entusiasmo a tavola utilizzando le espressioni proposte.
Es XXVI-2: Dite se secondo voi ¢ possibile esprimere entusiasmo senza parlare.
Es XXVII-2: Dite se amate ricevere complimenti e quali vorreste ricevere.

Es XXVII-3: Dite se amate fare complimenti e fatene uno ad ogni amico.
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3. Per giungere a una conclusione: quali sono gli esercizi piu efficaci

per l'insegnamento della produzione orale?

Alla luce degli studi esposti nel primo capitolo e dei manuali analizzati nel secondo
capitolo, ¢ ora possibile elencare le tipologie di esercizi piu efficaci per l'insegnamento
dell'abilita dell'espressione orale. Il fatto che alcune tipologie di esercizi sia presente in
modo ricorrente nei manuali dimostra che si tratta di esercizi particolarmente
significativi per lo sviluppo dell'abilita della produzione orale. E possibile notare che a
partire dagli anni '60 in Russia ¢ sempre stato vivace l'interesse verso la metodologia di
insegnamento di questa abilita, e si ¢ sempre cercato di trovare il metodo piu efficace,
proponendo nuove teorie o confermando teorie gia esistenti.

La tipologia di esercizio per lo sviluppo dell'abilita dell'espressione orale che viene
proposta con maggiore frequenza e che si incontra in tutti i manuali presi in esame ¢
quella in cui ¢ necessario rispondere a delle domande. Le risposte alle domande possono
essere brevi o lunghe e articolate, dipende dall'argomento su cui sono vengono poste.
Anche se si tratta dell'esercizio piu diffuso, non si tratta necessariamente di quello piu
efficace, per alcuni motivi che verranno esposti di seguito.

Se si tratta di risposte brevi, in cui ¢ necessario pronunciare anche solo una parola o
qualche parola, le abilita orali non vengono sviluppate in modo significativo. Se si tratta
di risposte lunghe, le abilita di espressione orale vengono sviluppate maggiormente, ma
¢ necessario possedere un livello di conoscenza linguistica sufficiente per riuscire a
formulare delle risposte elaborate e complete in breve tempo, senza aver bisogno di
molto tempo per riflettere sulle varianti linguistiche piu adeguate da utilizzare. Se le
conoscenze linguistiche sono basse, probabilmente ¢ piu opportuno svolgere questa
tipologia di esercizio per iscritto, per permettere di avere piu tempo a disposizione per
non incorrere in un grande numero di errori. Questo perché se in classe venisse proposto
un esercizio del genere, probabilmente l'apprendente non avrebbe molto tempo per
riflettere, e si rallenterebbe di conseguenza lo svolgimento della lezione. Sicuramente
I'affermazione che abbiamo incontrato nell'articolo del 2014 di Velicko, "He Baxkuo,

ymo BBl TOBOPHTE, BAXKHO, 4TO BBl 206opume"'™, & importante, perché ¢ solo con la

% A, B. Bemnuxo, p. 37.
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pratica che le competenze si sviluppano, ma proporre a uno studente alle prime armi di
sostenere produzioni orali troppo articolate potrebbe risultare demotivante nei suoi
confronti. Questo perché si troverebbe in difficolta ad esprimere cid che vorrebbe, non
avendo tempo per prepararsi, di conseguenza potrebbe commettere molti errori.
Abbiamo gia visto anche che non ¢ opportuno che I'insegnante corregga ripetutamente
lo studente mentre si esprime, proprio per evitare la sua demotivazione. In ogni caso la
lezione ha solitamente una durata limitata e per questo motivo € necessario ottimizzare i
tempi, attraverso lo svolgimento di attivita ed esercizi piu immediati. Uno degli scopi
della lezione ¢, oltre all'acquisizione di nuove competenze e al consolidamento di quelle
gia possedute, quello di coinvolgere il piu possibile il gruppo classe, soprattutto se si
tratta di un pubblico giovane, al fine di evitare distrazioni. Piu importante ¢ stimolare
l'interesse degli apprendenti verso la lingua studiata e quindi aumentare la loro
motivazione a continuare a migliorarsi.

Per riportare un esempio di questa tipologia di esercizio sotto forma di domanda,
citiamo l'esercizio 1 della lezione 5 del manuale /'ogopume no-pyccku che abbiamo
analizzato nel capitolo precedente. La consegna richiede di porre a vicenda le domande
e rispondere. Le domande proposte sono:

“1) Korna Bel BcTaéte? Korma BbI BcTamu ceroas?

2) Bel nenaete yTpeHHIOW0 3apsaKy (TMMHACTHKY)? Bel genanu e€ Buepa?

3) Korna Bel 3aBTpakaere? Bbl 3aBTpakanu cerogus?

4) Korpga BeI BeIxoauTe u3 goMa? Koraa Bl BBIILIN CETOAHS yTPOM?

5) Bel xonute Ha pabOTy MEMIKOM WU €31UTe?

6) Korna Bel HaunHaete pabotats? Korna Bel Hayanu paboTath ceroaHs?

7) I'me u xoraa BeI 00b1uHO 00emaere? I'ne BbI 00enanu Buepa?

8) Korna BbI 3akanunBaere padorar? Korna Bl 3aKkoHUMIM paboTaTh Buepa?

9) Korpaa Bel mpuxoaute qomoii? Korja Bel mpunuiy 1oMoit Buepa?

10) YUro BbI nenaere o Beuepam? UTo BB Aenanu Buepa Beuepom?

11) Koraa Bl noxkurech cnatb? Korga Bel Jieru cniath Buepa?”

In questo caso le domande proposte prevedono delle risposte brevi e precise, quindi
l'esercizio puo essere efficacemente svolto in classe. Interessante ¢ la richiesta stessa,

che prevede la creazione non di semplici domande, ma di domande e risposte. In questo
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modo il coinvolgimento degli studenti ¢ maggiore, poiché essi non sono tenuti a
rispondere a domande poste dall'insegnante, bensi da altri compagni. Secondo quanto

afferma Balboni,

sotto 'aspetto didattico, si deve rilevare nelle domande un alto valore demotivante in quanto gli allievi le
ritengono l'esercizio scolastico per antonomasia, la totale negazione di ogni comunicazione (l'insegnante
chiede infatti all'allievo di dirgli qualcosa che egli gia sa e che, in alcuni casi, ha gia chiesto ad altri

compagni pochi giorni o minuti prima).'”’

Se le domande vengono poste dagli allievi, questo effetto demotivante viene in parte
diminuito.

Sono presenti altre tipologie di esercizi che richiedono un tempo non proprio ridotto per
essere svolti, quindi non molto adeguati per il lavoro da svolgere durante la lezione. Si
tratta, ad esempio, di esercizi in cui viene richiesto di raccontare qualcosa. Uno degli
svariati esempi lo si pud incontrare in uno dei manuali analizzati nel capitolo
precedente, Mocm I — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfdnger, nel quale nell'unita 11
viene proposto I'esercizio 5 che richiede di raccontare dell'ultimo viaggio estivo. Questo
esercizio ¢ molto utile per arricchire le conoscenze lessicali e le abilita di produzione
scritta, ma € piu opportuno svolgerlo per iscritto, in modo da permettere all'apprendente
di poter riflettere e strutturare il proprio racconto in modo piu adeguato. Un altro
esempio di esercizio in cui viene richiesto di raccontare qualcosa, viene proposto nel
manuale /Jopoza 6 Poccuro, in cui l'esercizio 31 B della lezione 7 prevede:

“Bbl yxe 3Haere, 4to Takoe ApbOar. Pacckaxurte cBoemy npyry o0 ApOare. s

paccka3za HCIOJb3YHTe CII0Ba:

cTapasi MOCKOBCKasl yJIuia JIOPOrHe Mara3uHsl
UHTEPECHBIE BHICTABKU XYI0)KHUKU pabOTaroT

MYy3€H, TeaTPbl MOCKBUYH OTABIXAOT

JeTHHE Kade MHOCTPaHHbIE TYPUCTHI TYJISIOT”

In questo caso vengono fornite delle parole dalle quali prendere spunto per il proprio

racconto. Un esercizio che propone una traccia da seguire ¢ sicuramente piu semplice da

1 P, E. Balboni, pp. 110-111.
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svolgere oralmente in classe, in quanto consente di conoscere in anticipo i punti che ¢
necessario inserire nel proprio racconto.

Altri tipi di esercizi che si incontrano con frequenza e che sono simili per tipologia a
quelli in cui € necessario rispondere a domande e a quelli in cui viene richiesto di
raccontare qualcosa, sono quelli in cui bisogna descrivere o spiegare qualcosa. Anche in
questi casi, la situazione ¢ simile alle precedenti, nel senso che per elaborare delle
descrizioni o delle spiegazioni complete e chiare si necessita di tempo e riflessione. Un
esempio di esercizio in cui viene richiesto di descrivere si trova nell'esercizio 143
dell'unita 12 del manuale I1oexanu!. Questo esercizio ¢ presentato in questo modo:

“A Kakas KBapTupa y yuurens?

VY Bac roctu. Bel moka3ssiBaeTe kBapTupy (U pucyere)”.

Il fatto di disegnare l'appartamento serve da aiuto nella descrizione. Un altro esercizio
simile si trova nel manuale tedesco Mocm 1 — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfdnger, nel
quale ¢ presente 1'esercizio 9 della lezione 3:

“Machen Sie eine Zeichnung Ihrer Wohnung und tragen Sie die Bezeichnungen der
einzelnen Riume ein. Erzdhlen Sie iiber Thre Wohnung. Verwenden Sie dabei die
aufgefiihrten Vokabeln!

KUTb, MOU JIOM, MOSI KBApTUPA, MOSI CEMbS, 31€Ch, TaM .

Anche in questo manuale si richiede di disegnare la piantina dell'appartamento. In
questo caso vengono forniti anche dei vocaboli per aiutare la descrizione. Altri esercizi
in cui viene richiesta una descrizione si possono trovare, ad esempio, nell'esercizio VIII-
7 della sesta lezione del manuale Ilpocmas ucmopus - [locobue no pazsumutro peuu Ois
uHocmpanyes, uzyuarouux pycckuti a3vix che propone di descrivere il proprio ideale di
uomo/donna, oppure l'esercizio III-7 della stessa unita che propone di descrivere la
propria stanza.

Si tratta di esercizi molto utili per arricchire il proprio bagaglio lessicale, ma se vengono
svolti oralmente durante il tempo ridotto della lezione, la descrizione risultera ridotta a
qualche frase. Per una descrizione piu completa e dettagliata, lo svolgimento piu
indicato ¢ quello per iscritto.

La tipologia di esercizi in cui viene richiesto di spiegare qualcosa ¢ molto meno

frequente nei manuali rispetto alle altre due precedentemente citate, probabilmente
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perché per 'appunto non si tratta del metodo migliore per sviluppare le abilita della
produzione orale, soprattutto durante una lezione. Per riportare un esempio,
nell'esercizio 13 dell'unita 14 del manuale [osopume no-pyccxu analizzato nel
precedente capitolo, viene richiesto:

“O0bAcHUTE, KaK BKIIFOUUT KOMIIBIOTEP U BOMTH B HY’KHYIO BaM Iporpammy’.

Svolgere un esercizio di questo genere in classe oralmente non ¢ molto produttivo, a
meno che non si faccia dire una frase a testa per coinvolgere anche il resto della classe.
Un altro esempio lo si puo trovare nello stesso manuale, nell'esercizio 17 dell'unita 10:
“OO0BsICHATE, KaK IIOJIb30BaThCs Tele()OHOM-aBTOMATOM B BalleM Topone. Bamie
00bacHEHHE JODKHO OTBETUTh HA TAKHE BOTIPOCHI:

1) Yro Hago caenath cHavasa?

2) Hago nu onycTUTh MOHETY MJIU JKETOH?

3) Mo>HO 71 TO3BOHUTH IO KPEAUTHOM KapTouke? Eciu MOXHO, TO Kak 3To0 Jienaercs’?
4) MoXxHO JT1 TTIO3BOHUTH B Jipyroi ropoa? Ecim MoxHO, TO Kak?

5) Korna nano Habpath HOMep Tenedona? Hano im cHayana HabpaTh Ko ropojia?

6) CKOJIbKO CTOUT 3BOHOK?

7) Bo3Bparaer 11 aBTOMaT Ballly ACHBIH, €CIIU BbI OITUOJINCH HOMEPOM?

8) Uto Hamo aenarh, €Ciu HUKTO He OepéT TpyOKy?

9) Uto Hano nenatk, ecnu TenedoH 3aHAT?”.

In questo caso la spiegazione ¢ guidata, in realta si tratta di rispondere alle domande
proposte per creare una spiegazione esauriente. Probabilmente ¢ piu opportuno far
rispondere a una domanda a testa, piuttosto che lasciar dare la spiegazione completa a
un solo allievo, cosi da coinvolgere anche gli altri studenti.

In generale, gli esercizi in cui € necessario che un solo soggetto si esprima oralmente
per un tempo prolungato non sono i piu adeguati da svolgere in classe, si tratta per lo
piu di quelli che prevedono lo sviluppo dell'abilita monologica di espressione orale, che
non richiede la partecipazione attiva di piu soggetti contemporaneamente. Oltre al fatto
che non coinvolgono il gruppo classe, entra in gioco anche il fatto che ci sia maggiore
probabilita di commettere errori se lo studente ¢ tenuto ad esprimersi oralmente per un
tempo non breve, soprattutto se il suo livello linguistico ¢ basilare. Come ¢ gia stato

affermato nei capitoli precedenti, se uno studente si vede corretto dall'insegnante
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ripetutamente mentre parla, il risultato ¢ il suo scoraggiamento, ma anche la mancanza
di un discorso fluido. E probabilmente pit opportuno proporre lo svolgimento di
esercizi di queste tipologie nel momento in cui il livello dell'apprendente non ¢ piu
elementare. Questi esercizi risultano piu efficaci per lo sviluppo dell'abilita della
produzione orale e piu opportuni da svolgere in classe quando le competenze degli

studenti non sono piu basilari, per permetterne uno svolgimento piu fluido.

Ci sono alcune tipologie di esercizi che, invece, risultano piu efficaci per lo sviluppo
dell'abilita dell'espressione orale. Tali esercizi vengono proposti nei diversi manuali in
modo ricorrente. Per farne un elenco, si tratta di:
5) quelli in cui sono presenti dei dialoghi e viene richiesto di crearne degli altri
seguendo il modello;
6) quelli in cui viene richiesto di creare dei dialoghi basandosi su immagini;
7) quelli in cui l'apprendente deve assumere dei ruoli, quindi impersonare un altro
soggetto;
8) quelli in cui ¢ necessario dire la propria opinione o esprimere accordo o
disaccordo su un certo argomento.
La prima tipologia, cio¢ quella in cui viene richiesto di creare dialoghi analoghi a quelli
dell'esempio oppure con una traccia da seguire, sono molto diffusi e anche molto
efficaci, in quanto presentano situazioni di vita quotidiana nelle quali 1'apprendente
potrebbe trovarsi al di fuori dell'ambiente scolastico. Sono quindi esercizi molto utili per
lo sviluppo dell'abilita dell'espressione orale, poiché permettono di venire a contatto con
la lingua parlata, quindi con la fraseologia e i modi di esprimersi che effettivamente
vengono utilizzati nella lingua appresa. In questo modo l'apprendente impara ad
esprimersi in modo piu naturale, avvicinandosi al modo in cui si esprimono i parlanti
nativi nelle situazioni proposte, cosi da rendere le conversazioni piu naturali.
Riportiamo alcuni esempi di questa tipologia di esercizi presente nei manuali analizzati
nel capitolo precedente. Nella seconda lezione di lloexanu! ¢ presente il seguente
esercizio:

“CopammBaem u oreyaeM: "Krto?", "Uro?", "Uro nenaer?"

192



-M3BuHUTE, BBl HE 3HACTE, KTO 3TO?
-Oto Kars.

-A xT0 oHa?

-OHa crIopTCMEHKA.

-Uro ona aenaer?

-4 nymaro, oHa OT/IbIXaeT.

1) CnaBa - My3bIKaHT - UTPaTh. 5) Cepreii - uHx’eHep - paboTars.
2) Bnagumup - TakCHUCT - 00e1aTh. 6) Mapus - akTpuca - 3aBTpaKaTh.
3) UBan - npodeccop - 9nuTats. 7) Auma - CTy/I€HT - Y)KMHATb.

4) Ombra - T - TyJATh. 8) Kars - xypHaaucTka — KypuTh”

Si tratta di un esercizio proposto gid nella seconda lezione del manuale, quindi
l'apprendente ¢ alle prime armi con la lingua russa. I dialoghi sono molto semplici ma
efficaci, perché permettono di fissare da subito le strutture per sostenere conversazioni
di base.

Nel manuale lloexanu! 2.1, vengono proposti due esercizi di questo tipo molto
interessanti. Il primo ¢ 'esercizio 8 dell'ottava lezione:

“BaM HMXHO KynuTh CyBeHUpHbI U3 Poccuu. JlomMa Bac *IyT ceMbs, Ipy3bsi U KOJIJIETH.
Bri B 6osbiom marazune. CoctaBbTe nuainoru. Opassl Ajis JUATOTOB:
-JlaiiTe/mokaxxute nmoxanyiicra!

-Ckonbko cTout?

-5 Gepy.

-OTO CIUIIKOM J0POTO.

-... CIIMIIKOM OOJBIION/MaJeHbKUN/ITMHHBIN/KOPTKUM.

-Y Bac ecTh Apyroii nBeT/pazMep/apyras MoIeib?

-MO0XHO TOCMOTPETH/TIPUMEPHUTH?

-Y MeHs KpeAuTHas KapTa/HaJluyHbIE.

Bel Moxere KynmuTh MAaTpElIKy, camoBap, HWKpPY, BOAKY, 4Yallkd, (QyTOONKYy,
doroansb0oMm, 11y0y, siiio (padepxe, THPATCKHE IUCKH WIH YTO-HUOYAb Opyroe”.
La situazione presentata in questo esercizio rappresenta una circostanza in cui

'apprendente potrebbe venire a trovarsi con molta probabilitd. In questo caso non

193



bisogna costruire un dialogo secondo il modello, ma vengono fornite delle frasi utili per
strutturarlo.

Il secondo esercizio interessante € il numero 6 della tredicesima unita, che € un'unita di
ripasso:

“Bbl MOKeTe OTKPBITh MarasuH ojex/pl. I’ e ator marazun? Kak o Ha3biBaetcsa? s
KakuxX OH Tmokymnarenei? Yto Bbl xoTuTe mnpopaBar? Pacckaxkure, Kakas OAXKIa
npoaaércst B MarazuHe. YTo Bbl HUKOI/Ia He OyzaeTe mpoaaBath B cBoéM MaraszuHe? Kak
BBl XOTUTE PEKJIAMHUpOBaTh CBOM Mara3uH?A ceiidac - y Bac nokymnarens! Mrpaem B

Mara3uH. Bel mpomaser; B CBOEM MarasuHe,

-J106pwiii neHs!

Questo esercizio non fornisce un modello da seguire o delle frasi da utilizzare nel
dialogo, viene data solamente una traccia. Questo esercizio si trova nella lezione di
ripasso, quindi ¢ molto utile per testare se si sono acquisite le competenze delle unita
precedenti. In questo caso l'apprendente puo strutturare il dialogo basandosi sulle

strutture e sul vocabolario appresi, cosi da poter capire se ha delle lacune.

La seconda tipologia di esercizi ¢ quella in cui sono presenti delle immagini e sulla basi
di esse viene richiesto di creare dei dialoghi. Si tratta di esercizi molto utili perché
servono a stimolare la fantasia dell'apprendente e a fargli creare dei dialoghi verosimili.
Anche in questo caso le situazioni proposte sono di vita quotidiana, di conseguenza
sono molto pitt motivanti per l'apprendente.

Un esempio molto utile ¢ contenuto nel manuale /Toexanu! Nell'esercizio 302 dell'unita
30 ¢& presente I'immagine di un paese con le strade e i vari edifici. E necessario costruire
dialoghi dando indicazioni stradali per andare nei vari luoghi rappresentati. Viene
fornito un modello come esempio:

“BsI B mapke.

-Kak npoiitu B Teatp?
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-Brixogure w3 mapka m upute Hampaso..llotom cHoBa HampaBo. IloTom mpoiiaure
MUMO Oapa, IeperanTe yIuIly, U TaM yBUIUTE TeaTp .

Il fatto di avere un'immagine alla quale fare riferimento ¢ molto utile in relazione a
questo argomento, perché per dare indicazioni stradali un riferimento visivo puo avere
un ruolo significativo.

Un altro esercizio in cui vengono proposte delle immagini per creare dialoghi e
sviluppare l'abilita di espressione orale ¢ presente nel manuale /[opoea 6 Poccuro.
Nell'esercizio 19 B della quarta lezione viene richiesto:

“Ilpunecute cBou oTtorpaduu. OTBEThTE APYTY HA BOMPOCHI O CBOCH ceMbe”.

Nella parte A dell'esercizio sono presenti delle immagini della famiglia del protagonista
dell'esercizio, Viktor, con alcuni dialoghi che servono da modello per l'ultima parte
dell'esercizio. Ne riportiamo uno come esempio:

“-IlocMoTpH, 3TO Halla ceMbsl. IDTO 1. ITO MOsI MaMa. ITO MOH mara.

-A K10 crpaBa?

-CnpaBa moii Opar.

-A 570 Bama cobaka?

-Jla, 3mech Hama co0aka.

-A tre TBost 6abymika u aemymnika?”’

In questo caso l'esercizio prevede un botta e risposta tra gli interlocutori. Questo ¢ un
buon esempio per sviluppare le competenze dell'espressione orale. Oltre a cid ¢ anche
stimolante per gli studenti che sono portati a fare qualcosa di diverso dalla classica

lezione.

La terza tipologia di esercizi ¢ quella in cui l'apprendente deve assumere dei ruoli,
immaginare di essere un'altra persona in una certa situazione. Si tratta di un tipo di
esercizi ricorrente nei manuali perché, oltre ad essere utile per lo sviluppo dell'abilita
dell'espressione orale, in quanto con il ruolo che si deve assumere ¢ necessario creare
dei dialoghi, ¢ anche piuttosto coinvolgente e opportuno da svolgere in classe. Di

seguito vengono citati alcuni esempi rappresentativi.
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Il primo esempio si trova nel manuale tedesco Mocm 1 — Ein Russisch-Lehrwerk fiir
Anfinger. Si tratta dell'esercizio 11 della quarta lezione. In questo esercizio viene
richiesto quanto segue:

“Sie libernehmen die Rolle des russischen Gastgebers und Dolmetschers. Die iibrigen
Kursteilnehmer sind Géste. Sie mochten den Gésten sagen, wie die einzelnen
Besteckteile, Teller, Servietten und die Tischdecke auf russisch heillen. Jeder Gast bittet
um die Ubersetzung eines Wortes:

Beispiel: Kak nmo-pyccku “Messer”? -HOX.

Come accennato, ¢ un esercizio interattivo, in quanto una persona assume il ruolo
dell'interprete, gli altri studenti sono invece gli ospiti e chiedono di tradurre gli oggetti.
Un altro esercizio interessante di questo tipo ¢ il numero 19 della quinta lezione di
T'osopume no-pyccku:

“Bam Hy>xHO anubu! Bac mogo3peBaroT B COBEPIICHUN TSHKKOIO MpecTyrieHnus. YToObl
BBIMTH W3 TIOJIOKEHHsI, BaM HAJ0 paccKas3aTh, IJie BBl ObUIM M 4YeM BBl 3aHUMAIIUCHh
KaXIyI0 MUHYTY B MPOILIYIO MATHHIYY. HauHWTE CBOI paccka3 ¢ MOMEHTA, KOT/Ia BbI
BCTaJM, W 3aKOHYUTE €ro, KOrJa BbI JISTJH charh. Jlpyrue CTYAEHTHI UIPaloT PoJib
ClleZIoBaTeNs, KOTOPBIA 3a1aéT BOMPOCHI, U CBHUIETENEH, KOTOPBIE TOBOPAT O TOM, YTO
OHM BHzEIU . p. 84

Anche in questo caso la situazione proposta ¢ coinvolgente per il gruppo classe, in
quanto i ruoli da assumere sono quelli del sospettato, dell'investigatore e dei testimoni.
Gli studenti sono portati ad esprimersi oralmente in vari modi, o ponendo domande o
raccontando 1'alibi o raccontando cio che hanno visto da testimoni e ci0 ¢ molto utile per
sviluppare le proprie abilita.

Un esempio significativo si trova nel manuale IToexanu!, nell'esercizio 188 dell'unita 17,
unita di ripasso:

“Bpl oTIBIXaNIM HEJENIO. ITO OBLT MPEKPACHBIN/Y>KaCHBIA OT/BIX.

['me BBI OBUIM M YTO BBI JIeJalld B TOHENEIBHUK, BO BTOPHUK, B CpEy, B YETBEPr, B
MSTHULLY, B CyOOOTY M B BOCKpeceHbe?

Br1 MoxkeTe OpaTh poJU: ONTHUMHUCT, IECCUMUCT, OPUTHHAT (JIFIOOUTE SK30THKY) H T.IL.”.
Questo esercizio si differenzia dagli altri due, in quanto in questo caso si tratta di un

esercizio monologico, ma prevede sempre l'assunzione di un ruolo. Puo essere svolto in
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classe per confrontare le varie esperienze di vacanza secondo i ruoli che si decidono di

assumere.

L'ultima tipologia di esercizi che viene presa in considerazione e che risulta efficace per
lo sviluppo dell'abilita dell'espressione orale ¢ quella in cui viene richiesto di esprimere
la propria opinione o il proprio accordo o disaccordo su un argomento. Questa tipologia
di esercizio ¢ indicata per essere svolta in classe, in quanto viene creata una situazione
in cui gli studenti sono invitati ad esprimere cid0 che pensano su un argomento e
confrontarsi reciprocamente. Attraverso questo confronto e l'espressione delle opinioni
personali, si promuove lo sviluppo delle competenze per quanto riguarda I'abilita
dell'espressione orale.

Un esempio si puo trovare nel manuale Mocm 1 — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfdnger,
precisamente nell'esercizio 8 della quindicesima lezione, che prevede una prima parte di
ascolto e successivamente una parte in cui € necessario esprimere la propria opinione:
“Horen Sie den Text von Threr Kassette ab. Nehmen Sie anschlieSend Stellung zu der
AuBerung, die im russischen Staat geliufig war: Mocksa - cepaue, Iletepbypra -
ronoBa, Huxuuit HoBropon - kommenéx Poccun™.

In classe ogni studente puo esprimere la propria opinione sulla frase richiesta, cosi si
puo creare una sorta di dibattito e scambio di opinioni molto produttivo.

Un altro esempio ¢ un esercizio in cui viene richiesto di esprimere accordo o disaccordo
con delle affermazioni e di argomentare la propria opinione, ¢ si tratta dell'esercizio 18
della dodicesima lezione del manuale /'o6opume no-pyccku:

“Cornacurech WM MOCHIOPLTE. APrYMEHTUPYWUTE CBOE MHEHHUE.

1 Ecniu BBI IpOCTY>KEHBI, 00s13aTEIBHO HAJO JeKaTh JOMa B TIOCTEIIH.

2 JlaBast COBETHI, BpauH JIOJKHBI CYUTATHCS C MHCHHEM TallieHTA.

3 Bpau 06s13aH cooOmiaTh 00JEHOMY, YTO TOT OOJIEH HEU3IEYMMOM OOJIE3HBIO.

4 TpaguuuoHHAas MEIWIMHA HE COOTBETCTBYET MOTPEOHOCTSIM CETOAHSIIHETO JTHS.
BaxxHyto poJib UrparoT anbTepHATUBHBIC U HETPAJAUIIUOHHBIE METO/IbI JICUCHHUS.

5 Jly4mie nednuThCs TpaBaMu, YeM TaOJIeTKaMu .

Anche in questo caso gli studenti possono confrontare le proprie opinioni in classe e

aprire un dibattito.
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Un ultimo esempio che viene riportato ¢ da includere in questa tipologia di esercizio, in
quanto si tratta di discutere su un tema. La discussione di un tema in classe ¢ uno
scambio di opinioni e posizioni che hanno gli studenti. Un esercizio di questo tipo si
puo trovare nel numero 6 della lezione 18 di Mocm I — Ein Russisch-Lehrwerk fiir
Anfanger:

“Welche Probleme haben Frauen in [hrem Land?

Hat man durch die Emanzipierung der Frauen das angestrebte Ziel erreicht oder
verfehlt? Diskutieren Sie auf russisch!”.

Per concludere ¢ possibile affermare che non esiste ancora un metodo completamente
efficace e ottimale per l'insegnamento dell'abilita dell'espressione orale, infatti gli
studiosi e 1 linguisti continuano tuttora a svolgere ricerche e effettuare studi su questo
aspetto della didattica. Nonostante cio, grazie allo svolgimento di alcune tipologie di
esercizi, come quelli che abbiamo preso in considerazione in questo capitolo, ¢ possibile
acquisire competenze linguistiche in modo efficace, l'importante ¢ concentrare

l'attenzione su di essi, tralasciando quelli meno opportuni.
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4. KpaTrkoe u3/102KeHHE COIePKaHUS JUIVIOMHON padoThI

OCHOBHBIM COJIepKaHUEM JIaHHOW JAMIIJIOMHON PabOThI ABISETCS JUJIAKTHKA PYCCKOTO
s3bIKa, @ UMEHHO 00y4€HHE TOBOPEHHUIO.

S pemmna HanucaTh MOIO JUILUIOMHYIO pabOTy Ha 3Ty TeMy, Tak Kak CUMTalo, 4TO, Ha
MOM B3IJIS1, 3Ta TeéMa HEJOCTAaTOYHO, JINOO BOOOIIE HE OCBEIanach MOMMHU KOJJIETaMH,
a TaKXe IMOTOMY, YTO 51 YBJIEKAIOCh M3yYEHHUEM HHOCTPAHHBIX SI3BIKOB, U B CKOpPOM
Oynymiem xoTtena Obl CTaTh MPENOAaBaTEIbHUIIEH PYCCKOTO S3bIKA.

[lepBast yacTh IUIUIOMHOM pabOTHI - 3TO TEOpHs, a BTOpas 4acTh - ATO MpakTHka. B
IIEPBOM IJIaBE s HAIlMCala O TEOPETHUUYECKHUX CTaThbsiX B Poccum Ha 3Ty TeMy, KOTOpBIE
ObuUIM OMYOJMKOBAHBI B *KypHane Pycckuii azvik 3a pybexcom ¢ 1967 no 2014 ronos.
ABTOpamMH JTaHHBIX CTaTel SBISIOTCS M3BECTHBIE POCCHICKHE U 3apyOe)KHBbIE yUCHbIE-
PYCHCTBI, BEAyIIME€ METOAMCTHI W IMpernojaBaTesid, a TakKKe IHUCATeJM U aBTOPHI
Y4eOHHUKOB M ClIOBapeil Mo pycckoMmy s3blKy. B 3TOM XKypHane, KOTOpPBIH BBIXOAUT
IBAXZbl B MeECHL, €CTh pas3fel IoJ Ha3zBaHMeM ‘“Meronuka”. Tam mnucarenu Hu
S3BIKOBEJIbl MUIIYT CTaTbU O METOJMKE OOyUeHHUs PYCCKOMY s3bIKy. MHOrHMe U3 HHUX
MPOSBIISIIOT UHTEPEC K OAHOW M3 MPOMYKTUBHBIX JEATEIbHOCTEH peun: TOBOPEHHUIO.
MO3KHO pa3JeNnuTh CTaTbHU Ha ONpPENCIEHHbIE KATETOPUH, YUYUTBIBAS, YTO B HEKOTOPBIX
U3 HUX OCBEILAETCS OJHA U Ta ke TeMa. A. JICOHTbeB — NepBBIi aBTOp, HA KOTOPOIO 5
Obl XOoTena OOpaTUTh BHHMaHHUE, OMyOJIMKOBAJI CBOIO MEpPBYIO cTartbio B 1967 roxy,
KOTOpasi HaspiBajiach ‘“‘Teopust pedeBOM JAESITEIBHOCTH H TPOOJIEMBbI  OOyUECHHS
PYCCKOMY $3bIKY”. ABTOp COCPEIOTOYMJI BHUMAHUE Ha OOJIBLIOM 3HAYEHUU Pa3BUTHSA
TEXHHMKU pe€4YM YYE€HUKA. JIEOHThEB CUMTAET, UTO JTaHHBIE HABBIKU Ba)KHEE BCETO.

B nepBoii cTratbe OH NPUHUMAET BO BHUMAaHHUE UCCIIEI0BATENIbCKUE paOOThI IMHIBUCTOB
H. Yomcku u I'. Muinepa, noaxo1 K TeMe TOBOPEHHUS, CIE€0BATEIbHO, TEOPETUYECKUI.
JleoHTbeB  3aHMMAaeTCsd ~ JIMHTBUCTMKOM M TpaHC(OPMAIMOHHBIM  METOAOM,
chopmynupoBanHbiM Yomcku U Mumiepom. YTo KacaeTcsi MHEHHs aBTOpa, TEOPUHU
3THX JIMHTBHCTOB HE SBIAIOTCS JYYIIUMH METOJaMH s OOydeHHs TOBOPEHHIO,
MOTOMY 4YTO OHM OOpAaIalOT BHUMaHHE TOJIbKO Ha MOHOJIOTMUYECKYIO peub, a HE Ha
auajgoruyeckyro pedb. CrenoBaTenbHO, TpaHC(HOPMAIMOHHBI METOA - HEMOJIHBIN

METO.
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Taxoxe, JI. Jonexes, H. Kpayc u f1. IIpyxa omyOsimkoBanu B 1968 roay cTaThio Ha TeMy
JIUHTBUCTUKH, KOTOpas HasbiBajachk: ‘K HeEKOoTOpsIM mpobiemMamM MOCNEH S3bIKOBOM
KOMMYHUKAaIMu”’. ABTOpbl aHaJU3UPYIOT TEOPUIO  SA3BIKOBOM  KOMMYHHUKAIUU
3HaMEHUTOro JUHrBucTa P. SIkoOcoHa M m3naraior e€ ocoOeHHOCTH. Takas Teopus
0azupyeTcst Ha JBYX KOMMYHUKATHBHBIX MOJEIISX, Ha3bIBAIOMINXCS UHINBUAYAIbHAS U
colanabHasi MOJEIU. ABTOPBI cTaThll HUTHPYIOT YoMckn 1 Musiepa. Kak u JIeoHTheB,
OHHU TIEPEUYUCIIAIOT YEPTHI TOBOPSAIIETO. DTO TOXKE TeOpeTHdeckas cTarbsa 00 00ydeHuu
TOBOPEHHUIO, IOTOMY UYTO B HEN €CTh CChUIKA HA JIMHTBUCTUYECKYIO COCTABIISAIOILYIO.
JleoHThEB Hammcall Takke APYTryl0 cTaThio B 1968 romy, HO Ha 3TOT pa3 MOAXOJ K
OOYYCHHIO TOBOPEHHSI - MPAKTUYECKUM, TOCKOJbKY OCHOBHOW TEMOHW SBISICTCS
BAKHOCTh YCTHOTO B3aMMOJIECHCTBUS BO BPEMs 3aHATHUSI MHOCTPAHHBIM SI3bIKOM. ABTOpP
CTaTbU TPUHUMACT BO BHHMaHUE KOMMYHHMKATHBHYIO CHUTyaluio. UToObl MpoBecTH
3aHATHE, MPENoJIaBaTeNIl0 HEOOXOAMMO I0JIb30BaThCcs MONJEPKKOM yueOHuka. Ha
3aHATUM NIPENOAABATENb U YYEHUKH YUTAKOT TEKCThl HA HOBBIE JIJISl YYEHUKA TEMBI, TEM
camMbIM OH MPUOOPETAET HOBBIEC S3BIKOBHIC HABBIKH. J[aHHBIE TEKCTHI, UCIOIb3YEMBIE C
TUAAKTUYECKOM 1I€NIbl0, TMPEJCTABISIOTCS KaK JIMTEPAaTypHbIE TEKCThl, B KOTOPBIX
yuTareiab nepeBoriomaeTcss B repos. CiaenoBaTelbHO, YUYEHUK MPOSBISET OOJBIIMMA
MHTEpeC K TeKcTaM M ObIcTpee MpHOOpeTaeT 3HAHWA M HaBbIKM. B KoOHIE cTaThu
JleoHThEB 3aHUMAETCs CTPYKTYypoM ynpakHeHuil. [lo MHeHuro aBTOpa, yNpa)KHEHUs,
NpE/UIO’KEHHBIE B YYeOHMKAx, MOJDKHBI CO3/1aBaTh JUIS YYCHHKOB MPOOJIEMHYIO
CUTYyalllI0, 2 HE MEXaHMUYECKyr. TakuMm o0pa3oM, yJamiuiics HaXOAWUT ONTHMAJIbHOE
pelieHue u 01aroaapsi ’TOMy pa3BUBAET CBOM SI3bIKOBbIE HABBIKH.

B 1970 rony E. IO. Cocenko Hamucan CTaThlO0 MPAKTUYECKOTO XapaKTEPa, CXOKYIO C
TOM, yto Hamucan JleoHThbeB. OCHOBHOM TEMOM CTaThbU SBIISIETCS CO3JAaHUE PEUEBBIX
cutyaiuii Ha ypoke. [locie aTroro aBTOp mpeanaraeT TakKe HEKOTOpbIE MpPUMEpbI
ynpaxHeHui. OH CYUTAeT, UTO B YIPAKHEHUSX JOJKHBI ObITh MEPCOHAXKU, B KOTOPBIX
YUYEHUK MOXKET TMepeBOIUIOMAThCS BO BpeMs 3aHATHs. [logoOHBIE MepcoHaXu
MO3BOJISIIOT ~ JOOMTBCS ~ €CTECTBEHHOTO  CTUMYJIHMPOBAHUS  PEUYEBBIX  pPEaKILUil.
[lepeBomomnasce B pa3HbIX EPCOHAXKEH, YUEHUK BhIpa)kaeTcs pa3IudHbIMU o0pa3amu,
a 9TO 3aBHCUT OT pa3HbIX (DaKTOpOB, HANpUMeEp, OT BO3pacra, mnpodeccur WIu

OTHOILIEHUH MEXTy cOOeceTHUKaMHU.
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B 1977 rony JleoHTheB Hamucan em€ OJHY CTaThio, HA ATOT pa3 TEOPETHUECKOTO
xapakTepa. ABTOp NPUHMMAaeT BO BHUMAaHUE IICUXOJIMHITBUCTUKY U OIHCHIBAET
U3MEHEHHUs1 (B MCUXOJMHIBUCTHYECKOW TEOPUH), KOTOpPHIE MPOU3OLUIM C TEYCHHEM
BpeMeHH. UTo kacaercss MHeHUs JICOHThEBA, ICUXOIMHTBUCTUKA CBSI3aHA C 00OydYeHUEM
TOBOPEHHUIO.

B 1968 rony O. A. JlanTeBa oCBeIIaeT B CBOEH CTaThe TEMY, KOTOPOM MHTEPECOBAIHUCH
TOJIbKO HECKOJBbKO YYEHBIX: HCIOIb30BaHHE JUTEPATypHBIX TEKCTOB I OOY4YECHUS
ropopeHuto. OHa mpeqjiaraer 4TeHWe IUaloroB, COACPKALIUXCS B XYJI0KECTBEHHOM
Mpo3€ M JApaMaTyprudecKux MPOU3BEIACHUNAX, KaK YIPAKHEHHUE NJIsi Pa3BUTHUS HABBIKOB
YCTHOM peun. JlaHHas cTaThsd MPAKTUYECKOTO XapakTep a, MOTOMY 4YTO Pedb HIET O
Matepuane s 3aHatuid. [locie JlamreBa, TOJBKO HECKONBKO YUYEHBIX  OOpaTHIIU
BHHMaHUE HA TaKOW JIUIAKTUYECKHN METOJ, OHU OTAABAIM MPEANOYTCHHE APYTUM
TUTIOJIOTUSIM TEKCTOB.

B. A. Jlanuayc u E. JI. Hocenko omybnukoBanu crateto B 1970 roxy. Peus uaér o
HEOOXOJUMOM YpPOBHE BJaJICHUSI WHOCTPAHHBIM SI3BIKOM, YTOOBI pPa3BUBATh HABBIKU
ycTHOUM peun. OT ypOBHS BIaJCHHUS MHOCTPAHHBIM SI3bIKOM 3aBUCHUT TEMII PEUM: €CIHU
YPOBEHb HayalbHBIM, TO TMay3bl NPOJOKUTEIbHEE W 4Yalle, a €ClId YPOBEHb
MIPOJIBUHYTHIM, TO May3bl Kopouye U pexe. Kpome mays, CymecTBYIOT M XE3WTallUH B
yctHOW peun. [lay3sl M Xe3uTauuu ONpPENENsiOT YpPOBEHb HWHOCTPAHHOTO S3bIKa,
HampuMep, YUeHHKaM Ha HaYaJIbHOM dTale M3YYCHHsI HY>KHO OOJIbIIIE BPEMEHH, YTOOBI
HAWTH TIOJIXOJSIINE S3bIKOBBIC BAapPHAHTHI, KOTJa UM HYKHO BBIPaKATh UYTO-HUOYIb,
IIOTOMY YTO y HHX MajO S3bIKOBBIX CpPEACTB. MOXHO CUMTAaTh JAHHYIO CTaThbIO
TEXHUYECKON U creun(uyecKoi, MOCKOJIbKY TEMOW SIBISETCS TOYHBIM acleKT yCTHOM
peun.

Cratbs B. JI. Cxankuna, HanucanHas B 1973 roay, UMeeT MpaKTHYECKUN XapakTep.
ABTOp paccMaTpuBaeT MOHSATUE YCTHOrO OOIIEHHS W Aa€T COBETHl O METOA0JIOTHH
oOyuenusi emy. OH BbIIETSET BoceMb cep YCTHOrO OOIIEHUS Ha OCHOBE CHUTYAaIUid, B
KOTOPBIX OHU MPOUCXOAAT. MOXKHO NEPEUUCTUTh HEKOTOPHIE U3 HUX:
“-ConmanbHO-0BITOBAs Cdepa;

-IIpodeccronansHo-TpynoBas cdepa;

-CoumanbHo-KyJIbTypHas chepa;
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- AIMUHWCTpaTUBHO-TIpaBoBas cdepa”.'”

[Tocne nepeuncnenusi, CKaJKHMH OTMEYAaeT, YTO MPOrpPaMMbl OOYy4EHHS T'OBOPEHHUIO
OOBIYHO TPEJUIaraloT TOJBKO TEMATHKH MOBCEIHEBHOM XM3HH, HO WX HEIOCTaTOYHO
IUISL TOTO, YTOOBI TOJIHOCTBIO PA3BUTh S3BIKOBBIE CIIOCOOHOCTH: TpeOyeTcs 10OaBUTH B
nporpaMMy TakXKe W TEeMaTHKy  MpoeCCHOHAIBHO-TPYNoBOH cdepsl. Hepenxo
TEKCTOBBIA MaTepHall, HCIOJb30BAHHBIM Ha 3aHATUSAX, HE OTPAXKAET pealbHOMI
CUTYyallMM, KOTOpass MOKET NpeacTaBlATbCcs YydyeHukam. [lo MHeHuro aBTOpa,
HEOOXOMMO  COCTaBJSTh  HCIIONB3yeMble TEKCThI ~ €CTECTBEHHee, Ommke K
JEACTBUTEIBHOCTH.

B 1979 rogy CkankuH omyOiIMKOBaI APYTYIO CTAThIO O THIUYHBIX KOMMYHHKATHBHBIX
CUTyallUsiX MpH OOyYEHHUH YCTHON HHOCTPAaHHOW peyu. ABTOpP COCTaBISET CIHCOK
TPaIUIIMOHHBIX TeM, HaXOJAIIMXCS B yYeOHUKAX 1O pa3roBOpHON mpakTuke. CKaJIKUH
OTMEYaEeT, YTO BEChbMA PACIPOCTPAHEHHOW TEMOW SBIsETCS TopoAd. Jpyrue dacteie
TEMBI CBSI3aHbI C MMOBCEIHEBHOMN XKMU3HBIO. [IpuMephl Apyrux TeMm - ena, MyTelecTBUs,
KMHO | T... [locnme 3Toro, oH QopMyIHpyeT MOHSATHE KOMMYHHKATHBHOW CHUTYallUU:
’3TO0 COBOKYITHOCTh KOHKPETHBIX SKCTPAIUHIBUCTUYECKUX UHPOPMATUBHBIX (PAKTOPOB,
BOBJICKAIOLINX YEJIOBEKA B SI3bIKOBYI0O KOMMYHHMKAIUIO U ONPEIEIIAIONIUX €r0 peyeBoe
MOBEJICHHE B TpeJesiax OJHOr0 akTa OOHIeHHMsS KaK TMO3HMIHMU TOBOPSILEro, TaK H
caymaromero™,  OH  OOpPHCOBBIBAET TaKKe OCOOEHHOCTH KOMMYHMKATHBHOM
CUTyallud. ABTOp NPHUIIENT K 3aKIIOYEHUIO, YTO OBITOBBIE TEMbI SBISIOTCS OYEHBb
MPOAYKTUBHBIMU JJIi OOy4Y€HHUS TOBOPEHHUIO, NOTOMY 4YTO OHU OYEHb HYXHBI B
peanbHOM KU3HU YYaI[UXCS.

Hpyras crates, HanucanHasa Jl. . M3apenkoBbiM B 1974 rony, HOCUT NpakTHUYECKHI
XapakTep, MOTOMY YTO aBTOP MpeAsiaracT MpUMepbl KOMMYHUKATUBHBIX CUTYyallud MpHU
MOMOUIN MPAaKTHYECKUX ynpakHeHuil. CTpyKTypa TakoBa: €CTh MCXOJHBIE YCIOBHUS U
00CTOSTENHCTBA, TIOTOM JOOABISIOTCS HOBBIE YCJIOBHS M OOCTOSITENIBCTBA, YTOOBI
MPUMEHATh HA JieJie S3bIKOBbIE HaBbIKU. llocie 3TUX NpUMEpOB YHPAKHEHHIH,

M3apeHKOB MpOJOIKAET CBOIO CTaThl0 B TeopeTnueckod ¢opme. OH dopmynupyer

192 B, JI. Cxankun, B. JI. Cxankun, Chepor yemuossviunozo obwenuu u obyuenue peuu, «Pycckuii s3px
3a pyoexom», 1973, Beimr. 4, c. 44-45.
193 B, JI. Cxankun, Tunuunas KOMMYHUKAMUEHAS CUMYAYUS. KAK CIMPYKIYPHO-MEMAMU4eckas 0CHO6a

00yueHUss yCMHOU UHOA3bIYHOU peyu, «PyCCKUit s3bIK 32 pyOeskom», 1979, Bem. 5, c. 58.
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MIOHSITUE PEUYEBOI0 NEHCTBUS TaKUM 00pa3oM: “3To Jt000€ BbICKAa3bIBAHNE, O0OpAIllEHHOE
K IPYroMy JIMIly U BBI3LIBAIOIEE PEYEBYIO peakiuio codecequuka”™. BrnocnencTsuu
aBTOp AHAJIU3UPYET pa3JIM4YHble KOMMYHHKATHBHBIE PAa3HOBUAHOCTH PEYEBOTO
NCUCTBUS, HANpUMep, peueBble JEHCTBHSA, BBIPAXKAIOIIME BOIPOC, MM pEUeBbIC
NEWCTBUS, BBINONHSIOMUE (QyHKIHIO cooOmeHus. Kaxmas pa3sHOBUAHOCTH HMEET
MOJKATETOPUHU, HAIPUMEP, OJHOM M3 MOJKATErOPUIM PEUYEBBIX JACHCTBHM, BHIPAKAIOIIUX
BOMPOC,  SABISIOTCS  HPEINOJI0KUTEIIbHO-BOIPOCUTENIbHBIE — peYeBble  JEUCTBHSL.
Teopernueckass yacTh craThdl oOpaliaeT BHMMaHHE Ha JMAJOrMYecKoe OOILIeHHE -
CaMblil BAYKHBIN aclieKT B 00Y4EHUH TOBOPEHHUSI BMECTE C MOHOJIOTUIECKHM.

B xypHane conepxarcs TpH CTaTbM O IPAaBWIBHOCTH pPEYEBOro oOOIIeHUs U 00
omuOKax, KOTOpble YUeHUKHU JienatoT B peur. Y. M. Pusepc ony6nukoBan B 1975 roay
CTaThlO, B KOTOPOW OH paccMaTpHBAaeT MHOTO acleKTOB OOydeHUs u roopeHus. OH
oOpaniaeT BHUMaHUE Ha YIPAXHECHUS, HA TUIOJIOTHU PEYEBOrO OOIICHWUS, HA JTyJIIUH
MeTOJ HcTpaBiieHus omnOoK. OCOOCHHO MHTEPECHO €Tr0 OTHOIICHHE K OIMMOKE, TaK Kak
PuBepc sBisercss mepBbIM INuUcaTeldeM, KOTOPBIM Hamucall CTaThlo MO JaHHOM TeMme.
ABTOp CUUTAET, YTO MPEMOAABATENIO HENb3sI UCIPABIATh YUCHHKA KaKIBIH pa3, Kornaa
OH JieNiaeT OmMOKY B pPEedYH, MOTOMY YTO TaKMM OOpa3oM pedb YYEeHHKa IMOCTOSIHHO
IPEPBIBACTC U OH MOJXKET OT4asThCd B IONBITKaX TI'OBOPUTH IIPaBUJIbHO. Pemenue
aBTOpa - camormonpaBka. OH Aymaer, 4To “TOJIBKO B CBOOOJHOM U HE3aBUCHMOM
OOIIEHUHN C APYTUMH YYEHHK CMOXET HAy4YHUThCS KOHTPOJIMPOBATH ce0s M OBICTPO

WCTIPABIIATL  JOMYIIEHHBIE  OHUOKK™'",

ABTOp UMTHPYET OYEHb HWHTEPECHYIO
KJaccu(pukanuio KOMMYHUKATHBHBIX ynpakHeHuil Kpuctunel I[laymcron. Ona menut
yIpaXHEHUs Ha MEXaHWYEeCKHEe, TBOPUYECKHME M KOMMYHHUKAaTHBHBbIE. B yueOHMKaX,
KOTOPBIC MBI MPOAHAJIN3UPOBAJIN B CJIGILYIOH_IGI\/'I rj1aB€, MOXHO HaWTH TaKHUe TUIIOJIOTHH
YIpaKHEHUH.

B 2003 rony H. C. HoBukoBa, M. Illep6akoBa u M. T. IlomoBa Hamucaau CTaThio O

crocobax YCTHOI'O CaMOBBIPAXXCHUA YYCHUKA. Yacrto YYCHUK TOBOPUT HNPaBUIIBHO C

TOYKM 3pEHUsl JIEKCUKM W TPaMMATHKH, ‘“HO pedb €ro 3BYYUT HEECTECTBEHHO,

19 J1. W1. U3apenkos, Peuesas cumyayus. QOYyuKyUOHAIbHbIE MUnbl peyeso2o oeticmeus, «Pycckuii a3pIx

3a pybexom», 1974, Beim. 2, c. 49.
VY. M. Pusepc, Ilycmo onu coeopam, umo um xouemcs, «Pycckuit si3b1k 3a pyoesxxom», 1975, Be. 3,
c. 63.
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HEHATYPAILHO C TOUKH 3PEHHsI IPUPOJHOIO HOCHTENS s3bIKa” ', ABTOPHI mpeiararoT
HEKOTOpBIE THUIIbI YIPAXXHEHUH, YTOOBI pedb cTajia 0oJjiee eCTECTBEHHOM, HalIpUMep:
“-BBOJ] B HEHTpaJIbHYIO0 (pa3y JOMOJHUTEIbHBIX JIEKCUUECKUX CPE/ICTB PasrOBOPHOIO
XapakTepa (Kak-To, Kak-To pas3, pa3, ObIBaNo U T. 1. [...]);

-3aM€Ha NPUTSHKATENBHBIX MECTOUMEHUH KOHCTPYKIUSAMH TIPUHAIEKHOCTH ',

B 1977 rony M. H. BsTiOTHEB NOSICHSET TEPMHUH “KOMIETEHIIMSI , KOTOPBIA CTajl
yrnoTpeOnsThcs B METOAMKE HMEHHO B 3TH roael. OH 1aér ompeneneHue

KOMMyHHKaTHBHOﬁ KOMIICTCHIIMHU, MMOTOMY YTO OH XOYCT, YTOOBI 3TO IOHSATHE CTAJIO

SICHBIM J1JIs1 BCEX:

KoMmMyHUKaTHBHAs KOMIIETEHIHS - 3TO CHOCOOHOCTh MCIOIb30BaTh S3bIK TBOPUECKH, [IEJICHAIIPABICHHO,
HOPMaTHBHO, BO B3aMMOJECWCTBMU C coOeceTHHKaMHu (MEXIMYHOCTHAs Ipupojaa oOuieHus) YtoObl

HAay4UTb JTOM CHOCO6HOCTI/I, HaJl0 U3MCHUTDH HE TOJILKO COACPIKAHUEC y‘-Ie6HI/IKa, XapakKTep TPECHUPOBOK,

HO U BeIPabOTaTh HOBOE OTHOIIEHHUE yJaIUXcsl K yueOGHOMY mporeccy '™,

BsaTiotHeB, kak u PuBepc, 3aHuMaeTcs TeMOi OMMOOK U OH TOXKE COTJIACEH, YTO “‘4acTh
(GoHEeTHUECKUX M  IpaMMaTUYeCKMX OWIMOOK He  00s3aTeabHO  UCHPABIATH
HemeieHHo”'”. OH  BBOAMT TakXkKe OMNpENEICHHE pEYeBOro NeHCTBUs, T. e.
MUHUMAJIBHON €TUHUIIBI OOIICHUS: “ITO €IMHOE IEJI0e, BKIIOYAOIee B ce0sl pEUEeBYIO
UHTEHLMIO (YCJIOBUE, MECTO, BpeMs, OOCTOATEIbCTBO, KOHTEKCT) U S3BIKOBBIE
cpezcrea™®. B KoHIle cTaThil BATIOTHEB 3aHUMAETCS KOMMYHUKATHBHBIM MHHUMYMOM,
T. €. MUHUIMYMOM KOMIIETEHIIUEH, KOTOPBIM YU€HUKaM HaJl0 BIaJeTh.

B 1979 rogy T. U. IIporacoBa u H. U. CoboneBa omy0IMKOBaIM CTaThIO O Pa3HBIX
aciektax  oOydeHus roopeHuto. OHHM  cocpelOTauMBalOT BHUMaHHE  Ha
MOHOJIOTUYECKOH peur. YPpOBEHb BIIAJCHUS MOHOJOIMUYECKOW pedbl0 3aBUCUT OT
KOJINYECTBEHHBIX U KadecTBEHHBIX (pakropoB. KauecTBeHHBIe (DaKTOpBI - S3BIKOBas
IIPABWJIBHOCTb U JIOTUYHOCTH W3JI0KEHUS, a KOJIMYECTBEHHBIE CBS3aHbl C TEMIIOM PEYH.

[IpotacoBa u CobosieBa 3aKaHUMBAIOT CTATHIO JCTAIBHBIM CIIICKOM MOHOJIOTHUECKUX U

JHUAJTIOTHYCCKHUX KOMHCTCHHI/Ieﬁ, Tpe6yeMI)IX OT CTYACHTOB B IICPBLIC JIBa CEMECTpPA

1% H. C. Hosukosa, M. Illep6akosa, M. T. Tlonosa, Cmepeomunst ecmecmeennou peuu:

VHUBEPCATbHOE U HAYUOHATbHO-cneyuduueckoe, «Pycckuii si3pIk 3a pydeskom», 2003, Brem. 3, c. 61.
97 Ivi, p. 67.
1% M. H. BarwoTaeB, KoMMyHUKamuenas HanpasienHocms 06y4enus PycCKOMY A3bIKY 6 3apYOediCHblX
wxonax, «Pycckuit 361k 3a pydoexxom», 1977, Beim. 6, c. 40.
9 Ivi, p. 39.
20 Ivi, p. 41.
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W3YYCHUS S3bIKA. JIaHHBIA CHUCOK OYEHBb TOJIE3eH IS MperojaBaTelieid, IOTOMY YTO
OHU MOTYT COCTaBUTh NPEJCTABICHUE O LIENAX O0YYEHHS] U COCPEIOTOUYUTh BHUMAaHUE
Ha Pa3BUTHH KOMIIETEHIIMI U3 TAKOTO CIIMCKA.

B HEKoTOphIX cTaThAX peuyb UAET O MpEmofaBaHUHM PYCCKOTO S3bIKA CTyJIEHTaM-
Hepwiogoram. B 3TOM ciydae pa3BUTHE KOMMYHHUKATHBHBIX HABBIKOB SIBJISICTCS
OCHOBHBIM acmiekToM. A. A. Merca B 1980 roay Hamucana CTaThbi0 O BBIOOpPE JIydIIIEro
yueOHHKa PYCCKOTO si3bIKa A Heuiionoros. [logxoasmum MeTogoM OO0ydYeHHSs IS
HEe(UIIOJIOTOB SIBJIIETCS KOMMYHUKATUBHAS OPUEHTAIIUs, KOTOpasi, IO MHEHHIO aBTOPA,
OCHOBBIBACTCS Ha JABYX MPUHITUTIAX:

“l) cTparerusi mpernoAaBaHus J0DKHA OBITh MAaKCUMAJIbHO MPUONIKEHA K pealbHOMY
OOIIIEHHIO;

2) B mpomecce Y4eOHOH JIEATEIBHOCTH HEOOXOJUMO YUUTHIBATH MEXAaHU3M
MOTHBALMOHHOM aKTUBHOCTH CTyfeHTa ",

A. A. Merca, kak u Ckankun B 1973 roxy, B 1980 romy kmaccudumupyet chepbl
pedeBoro oOIIeHUs, HO OHAa OOHAPY)KMBAET TOJBKO IIECTh chep pedeBoro OOIICHHUS B
ornuure otr CKalKkuHa, KOTOPBIN Mpemioxkui BoceMb cdep. [locne aToro, aBTop aenut
CTYIACHTOB-HE(MUJIOJIOTOB HA TPYNIbLl (HApUMeEp, ‘‘TepBas Tpymma: CTYISHTHI
MEIHUIMHCKOTO, (PU3UOKYIBTYPHOTO, IOPUANYECKOrO (aKyJIbTeTOB U  OTAEICHUS
KYPHATMCTUKA %) U TpynnupyeT "CIENMAIbHOCTU IS yuéTa Lejel, comepKaHus,
METOJIMYECKON CTPATErHH U KOHEYHBIX PE3yIbTaTOB Mpoiiecca o0yueHus".

A. O KoncrantunoBa B 1993 romy pana Takoe Ha3zBaHue cBoeil crarbe: “Uto xe
BXOJIUT B CTPYKTYpY KOMMYHUKATHUBHOM KOMIIETEHIMH Heduionora B o0nacTu
npoayktuBHoW peun?”’. CHoBa peub HUAET 00 ydUeHUKaX-HEPUIONOrax, KOTOpbIE
UCTIONB3YIOT MHOCTPAHHBINA SI3BIK B MPOQecCHOHANBHON cdepe, a BCIeACTBHE ITOTO,
BXHO, YTO MaTepwand JUIsi OOyYeHHs pa3BUBACT HABBIKH NPOPECCHOHATHHOTO
oOmenuss, HO KoHCTaHTHHOBAa OTMEUYaeT, 4YTO “‘TPOPECCHOHAIBHBIC JIHAIIOTH,

BKJIFOYACMbIC aBTOpaMH B HOCO6I/I$I, OTKPOBCHHO CXCMATH4YHBI WU B COBOKYIIHOCTHU

MU A, A. Metca, Ymo daem ananus cpep kommynurxayuu? , «Pycckmit 351k 3a pyoesxxom», 1980, Beim. 6,
c. 36.
292 Ivi, p. 38.
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CO3MIAIOT YHBUIYIO KapTHUHY PHUTYAJIbHOTO TOBOPEHUS, TJIE BCE pPOJNU YXKE ITaBHO
CHITPaHbl, @ TEPOM CO BCEM 3apaHee coraacHnr>",

KoHncTanTuHOBa 3aHMMaeTCs W KOMMYHUKATUBHBIMH 3HAHUSMHU, W CTPAaTErMUECKUMU
YMEHUSIMH, HalIpUMep, B 00JIaCTH MPOHECCUOHATIBHOTO OOIIECHUS.

B 1991 rony 6puta omyoOsmkoBana craths J[. M. M3apenkosa u JI. @. KusHoBCKO# 110
TEME WrPOBBIX YINPAKHEHUW M9 PA3BUTHS PEUEBOM KOMIETEHUIHUH. ABTOPBI
MEPEYUCIAIOT OTIUYUTENbHBIE YEPThl TaKOM THUMOJOTUH YNPAKHEHHUS U Pa3HUIIBI
MEX1y HUMHM U HEUTPOBBIMU YNpaXKHEHUAMH. “OCHOBHON COCTaBISIOLIEH YCIOBUMI
UIPOBOIA IEATENHHOCTH SBIAETC Poib” 2!, IrpoBble yNpaXKHEHHs IIPEIAralOTCs TAKKE
B3POCIBIM, HO “dTOOBI COXPAaHUTh BBICOKYIO MOTHBAIMIO POJIEBOM HUTPBI BO B3POCIIOM
ayqUTOpPHH, JyMaeTcs, HEoOXOAMMO HaJelIeHHe €€ YepTaMu XyJ0’KeCTBEHHOCTH,
JpaMaTyprudHocTu >, ABTOpbI YTBEPKIAIOT, YTO WIPOBBIE YIPAKHEHUs SBIAKOTCA
COCTaBHOM 4YacThl0 OOYy4YEHHUs peud, “HO OHHU HE MOTYT OBITh HCIOJB30BAHBI KakK

YHUBEPCAILHOE, TeM 00Jiee €IMHCTBEHHOE CPEICTBO 00yueHus peun” "

, IOTOMY 4TO
HEOOXOIUMBI TaKXKe TPATULMOHHBIE THUIOJOTUM YIPAXXHEHUH, 4TOOBI pPa3BUBAThH
KoMIeTeHIIMU. B mo0oM citydae 3aMedaTesbHO, YTO B YUeOHHKAX MpeiaraloTcs Takue
YIpaXHEHHUSL.

Uranesuackuit aBTop C. Anaepionn Hamucanl B 1993 rogy craTeio 00 3KCIIEPUMEHTE C
UTAIbSIHCKUMM CTY/AEHTAaMHM Ha HadalbHOM JTale M3Y4eHUs PYCCKOro s3blka. bbuin
NPEUIOKEHBI “00pa3lbl IUAIIOTOB, B3SATHIX U3 MPOU3BEIACHUN UTAJBIHCKUX MUCATeIeH
Y NIEPEBENEHHBIX Ha PyCCKuit 36k, CTYyIeHTBI CBEPSIM MEPEBOJ C OPUTHHAIOM M
pasbIrpblBaiid  AuMaNord. Takol 5SKCIEPUMEHT OKa3ajcs IOJIE3HBIM JUIsl pa3BUTHS

KOMMYHUKATHBHBIX KOMHCTGHHHeﬁ, IOCKOJIBKY “Bce 3TO ITO3BOJIAIO yqamumcesa C©

CaMbIX IICPBLIX MIAI'OB B PYCCKOM S3bIKC OLIYIIATh cebst IMMOJIHOIIPAaBHBIMU YUACTHUKAMHA

% A. IO Koucrautunosa, Ynio dice 6x00um 6 Cmpykmypy KOMMYHUKAMUGHOT KOMNeMEeHYUU He(puionoza
6 obnacmu npodykmueroil peuu?, «Pycckuii s3pIk 3a pyoeskom», 1993, Bem. 3, c. 79.

24 1. V. Vsapenkosa u JI. ®. KusHoBcKol, Mzpa kax (hopma opeanusayuu yueOHoU peueso
OesimenbHOCIMU 8 Npoyecce 061A0eHUs. BMOPbIM (HepOOHbIM) s13bIKOM, «PYCCKUI SI3BIK 3a pyOeskoM»,
1991, Beim. 1, c. 66.

2 Tvi, p. 67.

296 Ivi, p. 117.

27 C. Auzepnonu, Pycckossvlunas cghepa Ha 3aHAMUsAX KaKk cpeocmeo Hopmuposanust
KOMMYHUKAMUBHOU KomnemeHnyuu, «Pycckuil s3p1k 3a pydeskom», 1993, Bem. 1, c. 91.
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KOMMYHUKauu 2%, Drta cTaThs SBISETCA NPUMEYATENHHON, MOTOMY YTO HMHTEPECHO

TECTUPOBATh YIPAXKHEHUSA U BUJETh 3PPEKTh HA yUCHHKAX.

Temoit cratem B. W. Annymkuna, HanucanHoil B 2000 ropmy, siBisieTcsi peajibHas
oO0lIeHue mpernojaBaTese U CTyACHTOB Ha 3aHATHH. Korja mpemnogaBarenb TOBOPHT,
“CTHJIb PEUU CKJIAJbIBACTCS U3 TPEX KOMIIOHEHTOB:

1 mexcuka;

2 CUHTAaKCHC;

3 Ilpou3HoLIEHNE WM TOJOCOBEAEHHE (T. €. TPOMKOCTb, TEMII, NIay3allks, WIEHUMOCTh
peun, uHToHanus) .

YroObl 0Ka3bIBaTh ATOT TE3MUC, aBTOP NMPUBOJUT NPUMEPHl MOHOJIOTOB M JIUAJIOTOB,
IIPOUCXOAIINX Ha 3aHATHSIX.

T. B. CamocenkoBa onyb6nukoBasia B 2004 rony monx Ha3zBaHueM “‘JlMCKyccus Kak
dbopMa 0OIIEHNS WHOCTPAHHBIX CTYACHTOB”. [lo MHEHHIO aBTOpa, “NHUCKYCCHS - 3TO
YCTHOE€  KOMMYHUKATHBHOE  B3aUMOJEHCTBUE  TPYIIBl  CTYyJEHTOB, KOTOpOE
OpraHu3yercsi ¢ IeJbl0 OOMEHa MHEHMSIMHU IO MpeUIOKEHHOW s 00CYyXAeHUs
teme”*"’, CaMOCEHKOBA MPeyIaraeT STarbl JUIs HOCTPOEHHs JUCKYCCUH B KJlacce:
-HE00X01MMO BBIOpATh MPEIMET AUCKYCCUU;

-CTUMYJINPOBATh CTYJIEHTOB BBIPA)KaTh CBOM MHEHHS;

-TIpeToiaBaTellb SIBISETCS BEAYIIUM AUCKYCCUU U MPENIOCTaBIsIET CBOOOAY BhIPAXKEHUS
CTYACHTaM.

Jluckyccuss Ha ypoKe - OYEHb XOPOILIMI METOJ JJsi pa3BUTUS KOMMYHUKATHBHBIX
YMEHUH.

Meton oOyueHHs MHOCTPAaHHOMY SI3bIKY, OPMEHTHPOBAHHBIM Ha KOMMYHHMKATHBHBIN
ACIIEeKT, CTaJl TEMOM HECKOJIBKUX JIPYTUX CTATEM.

B 1984 rony B. Bék Hanucan KOpOTKYIO CTaThl0 0 KOMMYHUKATHBHO-(YHKIIMOHATHHOM
MOJIX0/A€ K OOY4EHHUIO pycCKOMY s3bIKy. [laHHas cTaThsl - TeOpeTHYecKas CTaTbsi O
METOAOJIOTUN O00yueHHs] MHOCTPAaHHOMY sI3bIKy. PeueBas HesTenbHOCTb NMpHOOpeTaeT

OTPOMHYIO Ba)KHOCTh B KOMMYHHUKATHBHO-()YHKIITHOHAILHOM METO/E O0yUYCHHUS.

2% Ibidem.

29 B, V. Arnymkun, Cmuis yuebnozo ouaioza, «Pycckuit s3bik 3a pydexom», 2000, Beim. 2, ¢. 69-70.
210 T, B. CamocenkoBa, Jluckyccus kak popma oOIeHHs TpH 00ydeHHH HHOCTPAHHBIX CTYIACHTOB,
«Pyccxwmii 361K 32 pyoeskom», 2004, Bem. 2, ¢. 56.
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B 2004 rony B. OpunmoBa omyOnuKoBajga CTaTbl0 O KOMMYHHUKATHBHO-
OpUEHTHPOBAaHHOM o0Oy4YeHHH. B 1eHTpe BHHMMAaHHA TaKOro METOAAa HAXOIATCS
13 2 99211
cutyarusi, cdepa oOmeHus, Tema, COIMANBHBIM  KOHTAaKT, mpobiema’ ' .
TekcTyallbHBIMM THIOJOTUSMH, HCIOJIb3YEMBIMA Ha YpPOKE, SBISIOTCS JAHAJIOTH,
MOJIMJIOTH U MOHOJIOTH. B naHHO#W cTathe aBTOp oOOpaiiaeT BHUMaHWE Ha UTPOBBIC
YIpaXXHEHUs, KaK U B APYro cratbe, HanmucaHHoil B 1991 romy. Ona 3amedaeT, 4To
“mpu BBIOOpPE WIPHl HEOOXOAMMO YYUTHIBATH WHTEPECHl YYaIll[UXCs, HUX BO3PACT,

99212

COLIMANIbHBIA CTaTyC, HaIlMOHAJIbHBIE OCOOCHHOCTHU U YTBEpPXKIAeT, 4TO ‘“‘N000H

yanIHfICﬂ 0eCcCcOo3HATCILHO WU CO3HATCJIbHO, HE3aBHUCHUMO OT BO3pacTa, COLMAJIbHOIO

craryca, HalMOHAJILHOCTH TOTOB K urpe”"?

, B oTinume ot M3apenkoBa u KusiHoBCKOH,
KOTOPBIE€ YBEPEHBI, UTO JIETH TOTOBHI K UTPE, a B3POCIbIE HYKAAIOTCS B CTUMYJIE, YTOOBI
HArpath.

Cratess B. WM. IllmsxoBa 2007 roma HazwiBaeTcs “ClieHapuM PYCCKOTO PEUYEBOTO
B3aUMOJICUCTBUS . ABTOp HAET OMNpENeeHUEe CIEHapus: “‘CIEHApUU - ATO CTATHUKO-
JUHAMHYECKHUE CTPYKTYpPBI, BKJIIOYAIOIIKE B CeOsl HECKOJIBKO pPEYEeBBIX JEHCTBHIA,
CBA3aHHBIX MCKIY CO6OI\/JI OTHOIICHUAMU 3aBUCHUMOCTHU )41 IIOAYHUHCHUNS. Nx
KOH(UTYpaIfio ONMpeaeIsifoT eI OOMIAOIINXCS JII0IeH, NX KOMMYHUKATUBHBIE POJIH,
craryc ¥ T.11.”*'*, OH cunMTaeT B3auMOAECTBIE MEXKIY COOECEIHUKAME CYIIECTBEHHBIM.
CobeceHIKY BMECTE CTapalOTCs MOHSITH IPYT JIpyra. 3aTeM OH BbIIEISET 0COOEHHOCTH
KOMMYHUKAaTUBHBIX CLICHAPUEB, T. €. CTPYKTYPY PE€YEBOIO AEHCTBUSA, KOTOPAsk 3aBUCUT
OT CHUTYyalliH, B KOTOPOH HAXOIATCS COOECETHUWKH, W OT THUIA COOOIICHUS MEXIy
co0eceTHNKaMU.

Ha cnenyrommii rox TOT e aBTOp OMyOJMKOBald APYryl CTaThio 00 oOydeHuu
CIICHAPHOMY pPEUYEBOMY B3aUMOJCWUCTBUIO, YTOOBI yriyouts aHamu3. [lo MHeHuio
aBTOpA, CICHAPHM SBIISICTCS CTaHIAPTH3aLMEH U CTEPEOTHNMHU3ALUCH pPeud, a YUCHUKY

Hajio OOHapyxuBaTh ero. [IpuMep clieHapus - CHEHApHiA, B KOTOPOM €CTh CCOpa.

2! B. Onunnosa, Hexomopbie acnexmol op2anuzayuy KOMMYHUKAMUGHO OPUCHMUPOBAHHO20 00yueHUs,
«Pyccknit 1361k 3a pyoeskom», 2004, Bem. 3, c. 29.

22 Tvi, p. 34.

2B Ivi, p. 37.

214 B, U. Ulnaxos, Cyenapuu pycckozo pewesoo ezaumooeticmsus, «Pyccxuii a3pIk 3a pydesxom», 2007,
Beim. 2, c. 28.
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“Cuenapmii  oOiamaeT CBOCH JapamaTyprueld, ero HadajioM, pa3BUTHEM U

3aBepiueHuem”".

ABTOp mpennaraeT MpUMEpbl TEKCTOB, COJEPXKAILUX CCOPBI, U
ylpa)kHEeHHs. 00 3TUX TeKCTax, B ¢opme poieBblx urp. CHoBa pa3 peub UAET 00
UTPOBBIX YIPAKHEHUSX.

B nocnennee Bpemst aBTOpbl MUUIYT MHOIO CTaTed O pa3sBUTHM U aHAIU3e
KOMMYHUKaTuBHOM kommneteHuuu. Hampumep, B 2010 romy A. A. CosioMoHOBa
HamnMcana O 3HAHMSIX M KOMIIETEHIMSX, HEOOXOAUMBIX YUYE€HUKaM (HIIojIoraM, 4ToObl
OBJIAJIETh PYCCKUM SI3bIKOM. TaKMMU KOMIETEHLUSMHU, 10 MHEHUIO aBTOPA, SIBJISIFOTCSL:
“- IMHTBUCTUYECKAsH (SI3bIKOBAsI) KOMITETEHIINS,

- peueBasi KOMIIETEHLUS;

- IMHIBOCTPAaHOBEYECKAsl KOMIIETEHIINS;

- IUTEpaTypOBENUECKAsT KOMIIETCHIINS;

- IeJJarornyeckas KOMIeTeHIINS;
- IIcUXoJIoru4ecKkas KoMmneTeHus 6.

B 2012 rony tpems aBropamu (T. B. Bacunbesoif, I'. M. JleBunoii u O. A. YKcoBoif)
Obula OmyOJMKOBAaHA CTaTbg O KOMMYHHMKAaTHBHOM KomreTeHUMu. OHM CYHMTAIOT
JAHHYIO KOMIIETEHIIMIO OCHOBHBIM SI3bIKOBBIM ACIIEKTOM Ha O0YYEHHH PYyCCKOMY SI3BIKY.
S3BIK- 3TO cpencTBO OOIIEHUs. ABTOpPBl LIUTUPYIOT THIHWYHOE BOCKJIMLIAHUE, YaCTO
npousHocuMoe ydeHukamu: “He Hamo rpammaruku, Xxody ToBOputh!”?'. Onu
BCIIOMMHAIOT TaKXX€ MOHATUE KOMMYHHUKaTUBHON KOMIIETEHINH, NPEJIOKEHHOE B 1967
roxy JI. XaiiM30M, KOTOPOE BBIJEISET OCOOCHHOCTH TaKOM KOMIETEHITUH:

“- cHCTEMaTUYEeCKUM ITOTEHITNAIT,

- 3¢ peKTUBHOCTH, COOTBETCTBUE KOHTEKCTY;

- CYILIECTBOBAHHUE;

- BO3MOYHOCTE '8,

213 B, U. llnaxos, Obyuenue cyeHapnomy peuesomy e3aumooeticmeuio, «Pycckuil a3bIk 3a pybexoM»,
2008, Bem. 1, c. 31.

216 A, A. ConomoHOBa, «Komnemenyusny» 6 06pazoeamenbHom cmanoapme u «KKOMMYHUKAMUGHAS
KomnemeHnyusLy 6 memoouke npenooasanust PKU: conocmasnenue nonsmuii, «Pycckuii s3Ik 3a
pyoexxom», 2010, Bem. 4, c. 46-47.

27T, B. Bacunbesa, I'. M. Jleeuna u O. A. Vkcosa, Ewye paz 0 KOMMYHUKAMUSHOU KOMNEMeHYUU:
8038paujeHue K UcCmokam, «Pycckuit s3u1k 3a pydexxom», 2012, Bem. 4, c. 18.

28 Ivi, p. 19.
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Cratpst, nHanucanHas A. B. Bemwmuko B 2014 romy, HocuT Ha3Banue “Pa3Butue
KOMMYHUKATUBHOM KOMIIETCHIIMM ydaniuxcs’. ABTOp oOpamaeT BHHUMaHHE Ha
oObIIeHHOE OOIleHue, T. €., “4acTh OOIECTBEHHO-A3BIKOBON MPAKTUKH COIUYyMa, B
KOTOpPOH peraroTcss KOMMYHUKATUBHbBIC U JKU3HEHHBIC 33J]Ja4M €r0 YICHOB KaK YaCTHBIX
U1, B OOBIIGHHOE OOIIEHHE BKIIOUYEHBI BCE WICHBI COOOIIECTBA, OHO HE Tpelyer
CHEIMATFHON MOJArOTOBKH, a YCBAaUBAETCS TPAIUIIMOHHO, MOKHO CKa3aTh, C MOJOKOM

Martepu”’, 1 COCTaBISET CIUCOK €ro 0COOEHHOCTEN. B cTaThe OH HACTAUBAET HA TOM,

99220

YTO yyaluecs “He TOBOPSAT TakK, Kak pycCcKue” >, IOTOMY YTO OHM ydaTcs “OoJblie Mo

KHWKHBIM TEKCTaM, KHIDKHBIM CTPYKTypaM, KHUKHOW peYd U TOpas3lo MEHbIIE -
yeroi”**!. Tlocie 3TOro, aBTOp 3aHUMAETCS METOAMYECKUMU ACIIEKTAMH 110 PA3BUTHUIO
KOMMYHHUKATHBHOUW KommeTeHUudu. CamMbpIMHU TIOJE3HBIMHU >KaHpaAaMU TPU OOYy4YEeHUU
SBIISIIOTCSL IMAJIOT, TOJMJIOT, pasroBop u Oecema. HeoOxommmo MpoBOAWTH Takue
Oecenpl B kiacce. IlpemonmaBaTens TOTOBHT Marepuan M BHIOMpaeT TeMy, 3aTeM
yyaniiicss caM roToBuTcs K Oecele, W BO BpeMs Oecelbl NpenoaaBaTeib TOJBKO
MIOMOTaeT YYEHHUKaM, Y HETO TOJIbKO POJIb BEIYILIETO.

Bonpioe konmuyecTBo craTeil Ha ATy TeMy JOKa3bIBaeT MHTEPEC YUEHBIX K 0OyUeHHIO
TOBOPEHUS Ha PyCCKOM si3bIke. Bce 3T cTaThy, HAa KOTOpblEe Mbl 0Opallail BHUMAaHUE,
MOMOTalOT MOHATH MOAXO0J K Pa3BUTHUIO YCTHBIX YMEHUN B yUeOHUKAaxX IO pa3rOBOPHOU
MPaKTHKE, MPOAHATU3UPOBAHHBIX B CICAYIOIICH I1aBe JaHHOW JUITIOMHON PaOOTHI.

Bo BTOpOIi raBe Moeii JUIIIOMHON paOoThI MMOCIIE aHaJIM3a BCEX TEOPETHUECKUX padoT,
KoTOopple ObulM omyOsiMkKoBaHbl B Poccum 10 CErofHSINHEro BpEMEHH, 5
MpoaHaIU3UpoBaia Y4eOHUKH PYCCKOTO fA3bIKa MO pa3rOBOPHON MPAKTUKE U yUEOHUKH,
KOTOpBIE COJEpIKAT yIpaKHEHHsI 10 JaHHOMY aclekTy. B cBoeit paboTe s mpuBena Bce
yIpaKHEHUsI TI0 Pa3rOBOPHON MPAKTHKE WM T€, KOTOPbIE aBTOPHI YUCOHUKOB CUMTAIOT
YCTHBIMHU, JIaX€ €CIIU UX MO0JI€3HEE BHIMOIHUTD MUChMEHHO.

S npuHsIa BO BHUMaHUe YYeOHUKU PYCCKUX U HEMELKHX M3/1aTeNIbCTB.

BonbmMHCTBO U3 HUX YYEOHUKH PYCCKUX U3IATENbCTB:

9) lloexanu! I,

219 A, B. Benuuko, Pazeumue KOMMYHUKAMUSHOU KOMNEMENYUY Y4aujuxcs (TUH2eUCmu4ecKuti u
Memoouueckull acnekmut), «Pycckuii s3bIk 3a pyoexom», 2014, Bem. 3, c. 28.

20 Ivi, p. 30.

2! Ibidem.
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10) lloexanu! 2.1;
11) Pycckuii si3vix 01151 6cex (Oagatime no2o8opum u nouumaem),
12) /lopoza 6 Poccuio;
13) Cnoso - I[locobue no nexcuxe u paze080poi NpaKmuxe;
14) Koumaxmei, Ein Russischlehrwerk fiir die Schule;
15) I'osopume no-pyccku,
16) Yumaem u 2co6opum no-pyccku,
17) I'osopume npasunvro - Kypc pycckou pazeo80pHou peuu,
18) Ilpocmas ucmopus - Ilocobue no pazeumuro pedu Oas UHOCMPAHYES,
UBYUAIOWUX PYCCKULL SI3BIK.
Y4eOHUKU HEMEIKUX H3AaTeIbCTB:
19) Oxno — Fiir den schulischen Russischunterricht;
20) Mocm 1 — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfinger;

21) Konmaxmeul, Ein Russischlehrwerk fiir die Schule.

OTH yuyeOHHMKHM OBUIM BBIMYLICHBI B CBET B pasHble rojpl. CamMbIM CTapblM W3 HHUX
SBJIETCS PYCCKUN yueOHUK, OH ObLI 37aH B 1962 rogy. CaMbIM HOBBIM SIBIISIETCS] TOXKE
pycckuid yaeOHUK, KOTOphId ObuT n3maH B 2014 roxy. Bo Bcex 3TUX MOCOOHMSIX MOYKHO
BCTPETUTh YNPAXHEHWsI M IOAXOAbl K M3YyUEHHUIO $3bIKAa, KOTOpBIE OTpPa)aroT Te,
KOTOpBIE 51 aHAIM3UPOBAJIa B IIPEIbIAYILEH TJIaBE.

Ha ocHoBe TeopeTndeckux craTeil Mpenblayllel Ii1aBbl, MO)KHO BBICKAa3aThb HEKOTOPHIE
coobpakernusi. B 1968 roay JIeonTheB Hamucaln cTaThio, B KOTOPO OH YTBEPKAAET, UTO
JyYIIMA METOJ IMpenojaBaHus BO BPEMs YCTHOTO B3aMMOJCHCTBHS HAa YpOKax - 3TO
UCTIOJIb30BaHUE YUeOHMKA, KOTOPBIM MPUXOAMUT B MOMOIIb. B TOil e cTatbe OH Takxke
3asBJIAET, YTO JYYIIMMU U JIEHCTBEHHBIMU YIPAXHEHUSIMH SIBJISIOTCS TaKHUe, KOTOpBIE
IpelaratoT nNpodieMaTUYeCKHe CUTYalluH, IOTOMY YTO OHM SIBJISIOTCS CTUMYJIOM IS
yuamuxca. B YueOHukax, aHaIM3UpyeMbIX MHOH, Ooiblias 4acTh YHOPaXHEHUH -
MEXaHUYECKasi, €CTh TOJILKO HEOOJBIIOE KOIUYECTBO NMPOOIEMAaTUYECKUX CUTYaLUH.

B 1970 rony Cocenko BbIcKa3all aclieKT, KOTOPBIH MOKHO 4acTO HAUTH B y4eOHUKAX, T.
€. OH IpeJyIaraeT UCIOJIb30BaHUE YIIPAXKHEHUH, B KOTOPBIX ydaluiics urpaet poiu. [1o

MHCHUIO AaBTOpa, YIPAKHCHUA TAKOr'o THUIIA YBJICKATCIIBHBI [JIA Y4YCHHKA WU,
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CJIEIOBATEIILHO, OHM COICHCTBYIOT MPHOOPETEHUIO HOBBIX 3HAHUH M criocoOHOcTel. B
yueOHUKax, aHaJM30BaHHBIX B JTOM JAUIJIOMHON paboTe, €CThb MHOTOYHCIIECHHBIC
ylnpakHeHus Takoro Tuma. Hampumep, B ymnpaxsHenun Homep 11 ueTBEproro ypoxa
yueOHuka Mocm I — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfdnger, yaeHUKY HaJ0 UTpaTh POJb
odummanTa.

B 1970 roay Jlanuayc m Hocenko Hamucanu CTathlo O TeMIle M may3ax peuu. s
MHOTHUX YIpa)XKHEHUH B ydeOHHKAaX HEOOXOJUMO OOJBIIOE KOINYECTBO BPEMEHH, YTOOBI
MOAyMaTh O JYYIIUX BapHaHTaX OTBETA, U MO3TOMY May3bl ObUIM OBl [UITUTEIHHBIMU U
BPEMEHH Ha YpOKE OKa3ajoch Obl HEAOCTATOYHO, JJSl 3TOTO0 HAJA0 ONTUMHU3UPOBATH
Bpems. [Ipumepsl Takux yrnpaXHEHHUH - KOTJa HaJ0 pacCKa3blBaTh WM OOBSICHATH YTO-
HUOYb.

B 1973 romy CkankuH B CBOEH cTaThe 3aMETHII, YTO B OONBIIMHCTBE YYCOHUKOB,
TEMaTHKa YPOKOB IO YCTHOM peuu OOBIYHO MoBceqHeBHas. Hampumep, cuTyauuu B
pecTtopane, Ha Bok3ajne U Tak nainee. Ho CkankuH yOexa&H B TOM, 4TO ObUIO ObI
Heo0XoauMO 100aBUTH B MPOrpaMMBbI TaKKe TEMAaTHKy MpodeccroHalbHON cdepsl,
MMOCKOJIBKY T10 BCEH BEPOSITHOCTH YYEHHUK OyJIeT MCIIOJIb30BaTh HHOCTPAHHBIC SI3BIKK Ha
MecTte paboThl. B ydeOHMKAx, NpOaHATU3UPOBAHHBIX B ATOM JUIJIOMHOM padoTe,
MO>KHO YBHJIETh, UYTO aBTOPHI MpeJiaratoT 00JbIle BCEro TeM U3 MOBCETHEBHON JKU3HU,
U OCTaBJISIIOT B CTOPOHE MpeaAMeT mpodeccHoHANbHON cdepbl. MOXKHO OOHAPYKHUTH
3TOT acleKT BO BCeX y4yeOHUKax, HO TpeOyeTcs YTOYHUThb, YTO HE BCE YYCOHUKH
o0pamrarTcss K B3pOCibIM ydammmMces. Hanpumep, yueOHUKH HEMEIKOTO M3aTelbCTBa
oOpalaroTcss K O4eHb MOJOJBIM YYEHHMKaM, MO 3TOH mpuuuHe MpodeccnoHanbHas
cdepa eni€ He B IEHTPE UX BHUMAHUA.

B 1975 rony Puepc mnpuBén B CBOel cTaTbe pa3lieJ€HUE KOMMYHHKATHUBHBIX
ynpaxHeHuH, npeayiokeHHbiXx Kpuctunoii [Tayncron. OHa 1enut ux Ha MEXaHUYECKUE,
TBOpPUECKHE M KOMMYHUKAaTHBHble. B mNpoaHadM3upoOBaHHBIX Y4eOHHUKAX MOXKHO
BCTPETUTH BCE 3TU TUIIBI YIPAXKHEHUH. MexaHnueckue yrnpaKHeHUs, HalpuMep, Takue,
B KOTOPBIX HAJIO BBIMOJHUTH MPEJIOKEHHSI, B OOJNBITMHCTBE OHH IO TPaMMAaTHUECKUM
TeMaM. TBopueckue ynpaxxHEeHHsI BCTpeyaroTcsi ropasfo yamie. [IpuMepsl TBOpueckux
yOpaXHEHU - OTBEThl Ha BOIPOCHI, MOCKOJIbKY YyYallHiicsi OTBEYaeT Ha BOIPOCHI,

BbIpaKasd CBOIO TOYUKY 3PCHUS Ha OCHOBC CBOUX COOCTBEHHBIX 3HAHMH. ITocnennuit Tun
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- KOMMYHHUKATUBHBIE YIPaXXHEHUs. DTOT THII ABJISETCS CaMbIM BaXXHBIM JJI Pa3BUTHUS
YCTHBIX CHOCOOHOCTEH, IOTOMY 4YTO YYEHMK MOXET CBOOOJHO BbIpaxarbcsi. B
yuyeOHUKaxX €CTh HEMHOTHE YNPaKHEHUs TaKOro THIIA, HAIIPUMEp, Takhe, B KOTOPBIX
HAJI0 PacCKa3aTh WM OMHMCATh YTO-HUOY/Ib, a TAKXKE TaKHe, B KOTOPBIX HAJI0 COCTABUTH
JUAJIOT .

B 1991 rony Uzapenkos, Ho Takxke OaunnoBa B 2004 rony u HlnsxoB B 2008 roxy
HalMcalnu cTaTbu 00 urpax kak ¢opme ynpaxHeHus. Mrpa moxeTr ObITh COCTaBHOM
4acTbl0 B IIpOrpaMMax Ul Pa3sBUTHS B MPOLIECCE OBJIAAECHUS MHOCTPAHHBIM SI3BIKOM.
Takoil TMN ynpa)KHEHUIH €CThb B IOYTU BCEX yYEOHHMKAX, PaCCMOTPEHHBIX B JaHHOMU
IUIJIOMHOU pabote. Vrphl SBISIOTCS BTOPOCTENEHHBIMU TUIIAMM YNPa)KHEHHH, HO TO,
YTO OHHU YacCTO IpeJJlaraloTcs B yueOHMKAxX, 3HAUUT, YTO OHM OYEHb IOJIE3HbI, YTOOBI
nproOpecTy HOBbIE KOMIIETEHIIMU B 00JIaCTH TOBOPEHUSI.

B 2004 rony CamoceHkoBa Hamucajia CTaTbi0 M 3aHsUIaCh OpraHMU3allMed TUCKYCCUN U
UX BaXHOCTU B KJlacce Ha ypoke. B YueOHmkax IQucKyccusi HE B LIEHTPE BHHUMAaHMS,
€IMHCTBEHHbIE YNPa)XKHEHUs, IOXOXKUE Ha JUCKYCCHIO, BCTPEUYAlOTCSl TOJIBKO B
HEMHOTUX Y4eOHMKax M B HHX HAJO BbIpa)kaTh MHEHHE O YEM-HUOYIb, UJIM BBIpaXaTh
corjlacueé WJM HecOoIlache C YeM-HuUOyAb W apryMeHTHpoBaTb CBOl BblOOp. B
VOPOKHCHUSIX HET HHUKAKUX HACTOSAMUX JUCKyccuil. YdeOuuk [loexanu! 1
NpeJHa3HaYeH JUIsl JIIoAeW, HauMHAIOIMX H3ydaThb pycckuil s3blk. Ha o06nmoxke
HAIMCaHO, YTO 3TO - KypC Ui B3POCHBIX. MOXXHO, O€3YyCIIOBHO YTBEpKIaTh, UYTO
Ioexanu! 1 mpakThyeckuii Kypc, a He TeopeTudeckui. OH 0OpaTUT BHUMaHUE Ha
rpaMMaTH4eCKUE U Pa3rOBOPHBIE ACIEKThl, HO B CXEMATUYHOM BH[E, MOITOMY €ro
MO’KHO HCIOJIb30BaTh KaK CONPOBOAUTENBHBIN yueOHUK, OyJeT HEOOXOOUM M APYroi
yU4eOHUK C OOBSCHEHHUSMHU TpaMMAaTHYECKUX acnekToB. B [loexanu! I copepxutcs
MHOTO YOpPaXHEHU 1O pa3roBOPHOW MpaKTHKE, KOTOpPHIE BBINOJIHAIOTCA B
MOHOJIOTMYECKO (hopMe, B mapax WJIM B IpyNne M UX MOXKHO HICHTU(UIMPOBATH
YCIOBHBIMH 0003HAaUEHUSAMH. YIpaKHEHMs, IPEBOCXOMAALIME B uucie, B (opme
BOIIPOCOB, Ha KOTOpbIE ydyallMecs OTBeYaloT ycTHO. Ho, mo pasHeIM Npu4MHaM,
yrnpakHeHus: B (hopMe BOMPOCOB HE SBISIOTCS JYYIINM CIOCOOOM: BO-TIEPBBIX, IO
muennto I1. E. banb0oHM, a1 y4EHHMKOB BOMPOCOM SIBIISICTCS YIPKHEHHE TI0

OIIPECACIICHUIO U TTO3TOMY JIMIIACT CTUMYJIA, BO-BTOPbIX, MOKHO OTBC€YATh HAa BOIIPOCHI
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TaKKe ¥ B MHCbMEHHOM (hopMe W Omarojapsi 5ToMy, y ydamierocsi OoJibIle BpEMEHH,
9yTOOBI OTBeuUaTh MojpobHee. EcTh Takke MHOTO yNpaKHEHUU MO rpaMMAaTHUKe, aBTOP
y4eOHHMKA CUUTAET UX YCTHBIMH, HO B ICHCTBUTEIILHOCTH OHU HE TaK Ba>KHBI.

lloexanu! 2.1 n Ioexanu! 2.2 ansarorca npogommkenueM «lloexamu! 1». B otinumne ot
nepBoro yudeOHWKA, B [loexanu 2.1 ynpaxHeHUs Oonblle HE HICHTHPHUIHMPOBAHBI
yCIIOBHBIMH 0003HaueHusiMH. [IpernogaBaTento HEOOXOIUMO TOHSTh, Kakue 3adaHUs
BBITIONHSIOTCS B YCTHOM (hopMe, a Kakue B MUChbMEHHOW. [lo cpaBHEHHIO ¢ MEpBBIM
yaeOHUKOM, B [loexanu! 2.1 comepKWTCS MEHbIIE YNPAXKHEHUNA IO Pa3rOBOPHOM
NpaKkTUKe, HO OHU OoJiee crierU(UUECKUe W CBSA3aHBI C OBITOM, a 3TO OYEHb BAXKHO,
MOTOMY 4YTO CYILECTBEHHO Ui YYalllUXCsl HAyYUTHCS BBIPAXKATHCS B IMOBCEIHEBHBIX
CUTYaIUsIX, B KOTOPHIX OHU JEHCTBUTEIHHO OYIyT HAXOIUTHCS B pEATbHOM KU3HH.
Iloexanu 2.2 aBnsercs NpocTo NpoJoKeHneM yuyeOnuka 2.1.

Jlpyroii y4eOHMK pyCCKOTO H3IATEIbCTBA, KOTOPBIA S pAacCMOTpENa, Has3bIBAeTCS
Pyccxuii s3vik 01 6cex (Oasatime no2ogopum u nouumaem). IT0 0COOBIA YICOHUK IS
00y4eHHs: TOBOPEHHIO U uTeHUI0. OH BBIIIEI B CBET JJOBOJIBHO JaBHO, B 1965 rony, HO B
HEM MHOTO 3a/IaHUil, KOTOpbIE SIBISIIOTCA BCETJa aKTyalbHBIMU M JICHCTBEHHBIMH.
Cexnus “/laBaiiTe moroBopumM” ist 00y4eHHS YCTHBIM criocoOHOCTsM. Bombmiast yacth
yOpaKHEHHH 3ToM ceknnu. banpO0oHN Ha3BaI Tak:

-laMaTu3aIus;

-roletaking;

-rolemaking.

B nelicTBUTENBEHOCTH €CTh MHOIO 33JaHHUi, B KOTOTHIX HAJ0 MPOYUTATH JUAJIOT WIH
BBIYYUTh €r0 HAU3yCTh: ATO Apamartu3anusa. bansbonu cuutaer roletaking u rolemaking
HE YNPaXHEHUSMH, a TUIMAMHU JEATEILHOCTH. B 3TOM yueOHMKe ecTh 00a 3THX THIIA
JesTeTbHOCTEH, HalpuMep, KOT1a Ha/I0 COCTABIIATH TMAJIOTH TI0 MOJICIIN WIIA BBIPAXKaTh
MHEHHE O YEM-HUOYIb.

Crnenytommii yueOuuk Oxno — Fiir den schulischen Russischunterricht Ovun u3nan
HEMELKUM U37aTenbcTBOM Kiert u oH Obul 3aaymMaH Ui NpenoJaBaHUs PYCCKOTO
S3bIKa B IIKOJIE. MOKHO Cpa3y 3aMETUTh, YTO B KAXKJIOM YPOKE COJIEPIKUTCS JOCTATOUHO
Majo ynpaKHeHu# st oOyueHusi ToBopeHuio. HekoTopble U3 ypoKOB Jake JIMIICHBI

pra)KHeHI/Iﬁ TaKOro Tuiia. HpI/I‘lI/IHa 9TOH HEXBATKH MOXET OBIThH O6yCJ'IOBJ'IeHa TEM,
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YTO TIIETBI0 TIOCOOMS SIBIISIETCSI OXBAaT BCeX KommeTeHImd. Eciam paccmarpuBath
CTPYKTYpy [aHHOrO y4eOHMKa HEMELKOI'0 H34aTesbCTBA M CTPYKTYpY Y4EOHHKOB
PYCCKMX M3/1aTeNIbCTB, MOXHO 3aMETHTh HECKOJIbKO pa3ninuuid. B sTtom ciydae
MPEBOCXOAT YHUCICHHO 3a1aHus B ¢opme BompocoB u rolemaking/roletaking. Ectb
TaK)Xe HEKOTOPHIC YIPAKHEHHS MO MPOU3HOMICHUI0. YacTo MPOU3HOIIEHNE OCTAETCS B
CTOpPOHE Ha KypCax PyCCKOIO s3blKa, HO 3TO COCTaBHAs 4acTh roBopeHus. [locie Bcex
YPOKOB YydeOHHMKA HaXOIUTCS NPUIOKEHHE, a KaXIbli €ro ypoK Ha3bIBaeTcs
"®oprouka". DOPTOUYKU SBISAIOTCA JOMOJHUTEIBHBIMH YPOKaMH, YTOOBI YIIyOUTbH
TEMBI, TIPE/ICTABICHHBIC B YICOHHKE.

[Tocobue mon nHazBammem Mocm 1 — Ein Russisch-Lehrwerk fiir Anfdnger, xak u
npeab Ay, Obl1 M3jaH HeMeUkuM wusaarenscTtBoM Kiert. OH ObuT 3agymaH s
HAYaJIbHOTO YPOBHS BIaJeHHs pyccKuM s3bIkoM. Kak Okwo, Tak 1 Mocm He TOJBKO
nocoOue Mo pasroBOPHOM MPAKTHUKE, HO W 10 Pa3BUTHIO APYTHMX KOMIIETCHIIUH, HO B
HEM €CTb 33aJjaHMsl 110 TOBOPEHMIO. YUEOHUK COCTOUT U3 IBYX KHUI: OJJHA Ul YPOKOB B
Kjacce, a JApyras, MOoA Ha3BaHueM Arbeitsbuch 1 WHAWBUAYAIBHOTO H3Y4YEHUS
pYccKOro si3plka oMa. MOXKHO YBUAETh, YTO THIIbI yIIpaXHEeHUU pasHble. Heobxonumo
OTBEYATh HA BOMPOCHI, HO TaKke W (HOPMYyIMPOBATH BOMPOCHL. ABTOPHI y4deOHHKa
npeularaloT ~ OonlbIe  BCEro  OBITOBBIX  CHUTyalluil, M  JAEATEJBHOCTH  THIIA
rolemaking/roletaking, HO ecTh Takke yrpakHEHHUs, B KOTOPBIX HAJIO PaCcCKa3bIBATh WIIH
OINUCHIBATh YTO-HUOYAb, W, TOJBKO PENKO, HAA0 MEPEBOAMTH MPEIOKEHUSI. ITO
nocoOue At O4eHb MOJIOJIBIX yYaIIUXCS U MOJKHO 3aMETUTh JIaHHBIN acleKT, TOTOMY B
HEM HaxOAATCA YIPAXKHEHHUS C PUCYHKAMH, 3arajJky, HaJ0 HCIHOJIb30BATh BEIU
(pororpaduu u Tak ganee), 4ToObl BHIMONHITH UX. Llenb ynmpakHeHUi Takoro Tuma —
NpUBJeYh BHUMAaHHWE YYCHUKOB Ha ypoke. B Arbeitsbuch Her HUKakuxX 3aJaHUil B
IMAJIOTHYECKOr (hopMe, TOTOMY UTO OH COJIEPKAET TOJIBKO JOMAIITHUE 3a/IaHHs.
Hopoea 6 Poccuto - yueOHUK PYCCKOIO sI3bIKa JJISl SJIEMEHTAPHOI'O YPOBHS BIIaJI€HHS
PYCCKHUM $I3bIKOM. M3/1aTeNbCTBO TO ke camoe BhlleykazaHHoro /loexanu!. Cekuns nojq
Ha3BanueM "lloroBopum!" ocobasi Mo pa3roBOpHON MpPAKTUKE W HAXOAUTCS B KOHILIE
ypokoB. Ectb Takke cexkuus ‘‘/laBaiite moroBopum!” B KoHLE yuyeOHMKA. B Hell
COJZIEPKATCS PE3IOMUPYIOIIUE YIPaKHEHUS. MOXXHO BCTPETUTh MHOIO 3a/JlaHuil B

¢dopme BoIpoCcOB, B (opMe IUAIOroB, HEOOXOAMMO pa3birpaTh UX WM COCTABUTH
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HOBBIC. B ypokax yueOHHKa ObIBacT OYCHb 4acTO TesIe(hOHHBINA pa3roBop. Takke B 3TOM
y4eOHHKE HE PEIKH YIpakKHEHUS B (hopme UTpHI.

Crnenyroumii yueOHuK HasbiBaercss Cnoso - [locobue no nexkcuke u paseo80poi
npakmuke. V30aTeabcTBO TO K€ caMOe€ JPYTHX BBbIIICyKa3aHHBIX KHUT /Jlopoea 6
Poccuro n loexanu!. CnoBo o0OpaiaeTcsi K HHOCTpaHIaM, U3Y4arolIUM PYCCKHI SI3bIK U
BJIAJICIOLIMM YPOBHEM 3HaHUS s3bika A2-B1, u 3HauuT, HE M HAYAJIBLHOTO ypOBHS. B
TOM Yy4YeOHHMKE MHOTO [MAJIOTHYeCKUX 3adaHuidl. Hamo paspirparh mNpennoKeHHbIC
JMAJIOTH UM COCTaBUThH HOBBIE. YacTo BCTpeyaroTcs yrnpakHEeHHUs B (hopMe BOIIPOCOB U
Takue, B KOTOPBIX HAJ0 paccKa3aTh YTO-HUOY/b, a TAKKe YIpaXHEHUs B (opMe Hrphbl.
EcTtb u HOBas Tumosorusi, KOTOPYIO HE BCTpeUaad B MPEAbIAYIINX Y4eOHUKax: B HUX
MPOCSAT, YTO MBI OBl CKa3alld B ONMpeAeNnEHHBIX cuTyanusx. OHU OuYeHb MOJIE3HBIE IS
Pa3BUTHA YCTHBIX CIIOCOOHOCTEH.

Konmakmei, Ein Russischlehrwerk fiir die Schule sBnsercs npyrum ydeOHHKOM
HEMEIKOr0 H3JaTelnbCTBa JUIsl ydamuxcss B Bo3pacte or 13 mo 17. OT10 He
cnenu(puueckuii yaeOHUK JJisi TOBOPEHHSI, © MOKHO 3aMETUTh 3TOT aCIEKT, IOTOMY UTO
3/1eCh YIpa)kKHEHUs II0 Pa3rOBOPHOM INpaKTHKE O4eHb penkue. B cexkumm “JlaBaiite
nonpoOyem!” HaAXOIATCSA HEKOTOpPbIE 3aJaHus JJIS Pa3BUTUS JTOTO  YMEHWS,
MIPEUMYIIIECTBEHHO Ha COCTABJIEHUE AUAJIOTOB.

Tosopume no-pyccku COCTOMT W3 TMATHAALIATH YPOKOB MO pa3sHBIM TemaM. B kaxaom
YpOKe MpEAIOkKEHHbIE TEKCThl U AMAJOTH C MPUMEYaHUsIMH U HYKHbIE (pasbl. [locie
3TOrO - yIpaKHEHHs, KOTophlie B (hopMe amanora, pacckasa, rolemaking/roletaking,
urpa. B 3TOM ydeOHHKE COIEpKHUTCS APYrod WHTEPECHBIM THUIT YIPKHEHHS: HAJ0
BBIpa)KaTh COOCTBEHHOE€ MHEHHE. brarogaps NesTENbHOCTSIM TaKOTO THIA MOXKHO
HayaTh IUCKYCCHUIO B KJacce M MOOYIUTh yYaIllUXCsl CTapaThCsl OOJIbILE TOBOPHTb.
Yumaem u 2o8opum no-pyccku - MajJeHbKoe 1MocoOue 1Jii NHOCTPAHIIEB C HavyadbHbIM
YPOBHEM BJAJCHUS PYCCKUM S3BIKOM. KHUTa COCTOUT M3 5 YpOKOB, M Ka)XIblil YpOK
cocTouT u3 § yacteil. BochbMmas 4acTh ypoKOB IO pa3roBOPHON mMpakTuke. Bo MHOrHX
VIPaXHEHUSIX MPOCAT BBIPAXKaTh MHEHHUE MM 000CHOBBIBATH CBOIO TOUKY 3peHHs. EcTh
U pyCCKHE TIOCTIOBHUIIBI: HAaJI0 YHTATh UX, IEPEBOJAUTH 1 KOMMEHTHPOBATD.
[Ipeanocnennuit  yaeOHMK HaszwiBaeTcs «[ 0osopume npasunvHo - Kypc pycckoti

pazeosopHou peuuy». HecMOTpsi Ha Ha3BaHME, 3TO YYEOHUK IO JEKCHKE, TpaMMaTHKE U
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Pa3rOBOPHOM MPAKTUKE, HO B KAXJIOM YPOKE €CTh, B ACHCTBUTEIHHOCTH, TOJIHKO OJIHO
yIpaxHEeHHE 110 TOBOPEHHUIO, T. €., HaJI0 COCTABUTH JTUAJIOT.

[Tocnennuii yueOHUK, Mo Ha3zBaHueM [Ipocmas ucmopus - [locodbue no pazsumuio
peuu 018 UHOCMpaHyes, N3yYalONUX PYCCKUN S3BIK, COCTOUT U3 6 ypoKOB. Kakbrii
YPOK HAYMHAETCA C HEKOTOPBIX JMAJIOTOB, a IMOTOM HAaXOAWUTCS OOJbIlas 4acTh C
yrnpaxHeHUsIMU. bBonbmMHCTBO ympakHeHUH B (GopMe BOMPOCOB, AUAIOTOB (HAIO
pa3bIrpaTh UX U COCTABUTH HOBBIE), U HEKOTOPBIE B JOPME UTPHI.

Tperest TaBa MaHHOW IUIUIOMHOW paOOTHI SBISETCS 3aKIIOYCHHEM M OTBEYaeT Ha
BOIIPOC: KaKW€ TUIBI YIPAKHEHUH SBJISIFOTCS JIYYIIUMH U CAMBIMU JIEWCTBEHHBIMH JIJIs
oOydenus ropopenuto? Ilocie aHanmm3a TeopeTHUECKHX pabOT W y4eOHHUKOB, MOXKHO
cienaTh BbIBOJBI. HekoTopble THIBI BCTPEUAIOTCS BO BCEX y4YEOHHMKAX, HO 3TO HE
3HAYUT, YTO OHU SBJISIOTCS JIYUIIUM METOIOM 00y4deHus. K mpumepy, MOKHO IPUBECTH
yrnpaxHeHus: B popMe BOmpocoB. OTBETHI HA BOMPOCH! MOTYT OBITh WM KPAaTKHE, WIIH
JUIMHHBIE U COYJICHEHHBIE, ATO 3aBUCUT OT TeMbl. XOTS BOIPOCHI CaAMbIN YacThIN BH]I
yOpaXHeHU B YydeOHUKax, HE 3HAYUT, YTO, KPOME OTOro, STO TaKXKe CaMbIi
JEUCTBEHHBIN BUJ MO Pa3HbIM NMpuyuHaM. Eciu OTBETHI CIUIIKOM KpaTKue (HampuMmep,
TOJIBKO CJIOBO), TO YYCHHK HE pa3BUBAET CIIOCOOHOCTH YCTHOTO BhIpakeHus. Hao0opor,
€CJI OTBETHI JUIMHHBIE, TO YUEHUK Pa3BUBAET CIOCOOHOCTH, HO HEOOXOIWMO BJIA/IETh
JOCTaTOYHBIM ~ yYPOBHEM 3HAHHUS PYCCKOTO $S3bIKa, YTOOBI OBICTpO (OpMYyIHUpOBATH
HCYEPIIBIBAIOIINE OTBETHI.

Ecnu ypoBeHb O4YeHb HHM3KHM, YUEHUKH HYXIAIOTCA BO BPEMEHH, YTOOBI MOAYMAaTh O
JYYIIUX SI3IKOBBIX BapUaHTaX, MOATOMY MPEACTABIIAETCS >KeJIaTelbHbBIM OTBEYaTh Ha
BOIPOCHl MUCHBMEHHO, TAaK)KE MOTOMY, YTO TaKMM 00pa3oM YYEHHUK JelaeT MEHbIIe
OIMOOK U HE IEMOPATU3UPYETCSI.

Mpb1 yXe OTMETWIH, YTO NPENOJaBaTeNII0 HENb3sl OCTAaHOBUTH YUYEHMKA, KOT/a OH
TOBOPHUT, IMEHHO TTOTOMY, YTO OH IOYYBCTBOBaI ObI ce0s1 HecriocoOHBIM. Kpome Toro,
3aHATHE [JUIUTCA OKOJO TOJTOpa 4daca, a MO OJSTOM NpUYMHE HEOOXOIMMO
ONTUMU3HUPOBATh BpPEMs IOCPEACTBOM OBICTPBIX yHpaxkHeHUH. OIHOW W3 METbIo
3aHATHUS SBJSICTCS NIPUYACTHOCTh BCeX (WJIM TIOYTH BCEX) YYalllMXCs, MPEXKIE BCETO,
€CJIM YYaCTHUKH OY€Hb MOJIOJbIE, MOTOMY YTO OHU TO U Jeio oTBiekaroTcs. Hamo

HO6YI[I/ITB HX UHTCPECC K A3BIKY U CTPCMIJICHUC K YIIYUIICHUIO KOMIIETCHIIU M.
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MOXHO TIPUBECTH TPHMEp YINPaXKHCHHUS TAaKOro TUIA U3 ydeOHUWKa [ osopume no-
pyccku. YrnpaxHeHue 1 msaToro ypoka mpocuT 3a/1aTh IpYT JPYTy BOIPOCHI U OTBETHUTH
Ha HUX. BOT HEKOTOpBIE U3 BOIIPOCOB:

"1) Korna B Bctaéte? Korna Bbl BCTaM CEroiHs?

2) Bol nenaete yTpeHHIOW 3apsaaKy (rumMHacTUKY)? Bel nenanu e€ Buepa?

3) Korna BeI 3aBTpakaere? Bul 3aBTpakamu cerogs?

4) Korna BbI BeixoauTe u3 noma? Koraa Bbl BBIILIH CETOIHS yTpOM?

5) Bel xoauTe Ha paboTy MEmKoM 1y e3aute?"

B sToM ciydae oTBETHI KOPOTKHME W TOYHBIC. 3aMeyaTeIbHO, YTO YUYECHHKH 3aJ1al0T
BONIPOCHI JAPYr JIpyry, a He WX 3a1aéT mpenojaBaTesb. DTHUM o0pa3oMm co3gaéres
OoJbIlas MPUYACTHOCTh B Kiacce, W MpernofaBaTellb HE CTECHSET YYEHHUKOB CBOUMU
Bonpocamu. CyIlecTBYIOT U IPYTHe TUIBI 3a/IaHUi, KOTOPhIE TPeOYIOT MHOTO BPEMEHU
JUTsl BBITIOTHEHUS. Peub UAET O TeX ympakKHEHMsX, B KOTOPBIX HAJ0 paccKa3aTh 4TO-
HUOyb. Bot npumep u3 yuebuuka /Jopoea ¢ Poccuro (ynpaxuenue 31B, ypok 7):

BBl yXe 3Haere, 4To Takoe Apbar. Pacckaxute cBoemy npyry o6 ApOGare. Jlns

Pacckaza ucnonb3yire ciosa:

cTapasi MOCKOBCKasl yJIMIa JIOpOTUE Mara3uHbl

WHTEPECHBIE BBICTABKU XYIOKHUKU pabOTaroT

My3€H, TeaTpbl MOCKBHUYH OTABIXAIOT

JeTHue Kade MHOCTPaHHbBIE TYPUCTHI TYJISIOT .

Korna Hano oOBSCHUTH MM ONMUCATh YTO-HUOY/b, HY’KHO BpeMsi, YTOObI MOATOTOBUTH
SCHBIE U MOJIHBIE OOBSICHEHUS WM ONUCAHUS. DTU yNPa)KHEHHsI TIOX0XKU Ha TaKUE )K€ B
(bopme BOIPOCOB M TaKue ke B OpME pacckasza, OHU HE SABJISAIOTCS JTy4dllei TUIoIoruei
yIpaKHEHUH [T U3y4eHHsI B KJ1acce.

Xopomuii mpuMep Haxoautcs B yueonuke [loexanu! 1 (Homep 143, ypok 12):

“A Kakas KBapTUpa y yuurens?

VY Bac roctu. Bel moka3sbiBaeTe kBapTupy (U pucyerte)”.

Pucynok, 0e3ycioBHO, MOMOTaeT ONHCAHHIO. JTa THUMOJOTHUSA YIPAKHEHUH OYEHb
oJIe3Ha JUIsl 00oralieHus JEKCUUYECKOro 3amaca, HO Jy4IIMi MeToj €€ BBIIOJHEHUS -
MUCbMEHHO, TAKUM 00pa30M OIMHMCAHUE CTAHOBUTCS HAMHOT'O OOJIbIIE HCUYEPIBIBAIOIINM

Y TIOJIPOOHBIM.
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VYnpaxsaeHus B opme 0OBSICHEHHsI BCTPEUAIOTCS OYCHb PEIKO B YUEOHHMKAX, MIMEHHO
MOTOMY, 4YTO OHHU HE SBJISIOTCS Jy4lIMM 00pa3oM [Uisl pa3BUTUSL CIOCOOHOCTEH
TOBOPEHUS Ha 3aHATUU. MOXKHO BCTPETUTh THUMHYHBIN IpuUMeEp yrnpakHeHus B Gopme
o0BsicHeHusI B yueOHuke I osopume no-pyccxku (Homep 17, ypoxk 10):

“OO0BsICHUTE, KaK II0JIb30BaThCs Tele(h)OHOM-aBTOMATOM B BalleM Topone. Bamie
O00BSICHEHHE TOJIKHO OTBETUThH HA TAKHE BOIIPOCHI:

1) Yro Hago caenath cHavasa?

2) Hago nu onycTUTh MOHETY MJIU JKETOH?

3) Mo>HO 71 TO3BOHUTH MO KPEAUTHOM KapTouke? Eciau MOXKHO, TO Kak 3To0 Jenaercs?
4) MoXHO JT1 TI0O3BOHUTH B JIpyroit ropoa? Ecim MoxHO, TO Kak?

5) Korna nano nabpars Homep Tenedona? Hamo nu cHadana Habpath ko ropoaa?

6) CKOJIbKO CTOUT 3BOHOK?

7) Bo3Bpartaer 11 aBTOMaT Ballld ACHBIH, €CIU BbI OITUOJINCH HOMEPOM?

8) Uro Hamo Aenarh, €ciau HUKTO He OepET TpyoKy?

9) Urto Hano nenatk, ecnu TenedoH 3aHAT?”

3nech OOBSCHEHHWE HaBEAEHHOE, €CJIM MPENOoJaBaTeNb XO4YeT MPEAJIOKUTh TaKoe
3aJjJaHUe B Kiacce, >KeIaTesIbHO, YTOOBl KaXKIblH YYEHUK OTBEYal Ha OJIMH BOMPOC C
LEJbI0 Y4acTHs OOJIBIIET0 KOJUYECTBA yUalIUXCsl B TCUEHUE 3aHATHUS.

BooOmie, ympakHeHHs, B KOTOPBIX YYEHUK JOJDKEH JOJIr0 TOBOPUTH, T. €., B
OOJBIIMHCTBE CJIy4a€B MOHOJOTHYECKHE VYIPAXKHEHHs, HE SBJISIOTCS CaMbIMHU
COOTBETCTBYIOIIMMHU JJIs1 BBHITIOJIHEHHS B Kjlacce. KpoMe Toro, 4ro OHM HE BBI3BIBAIOT
MHTEpEC TPyHIMbl, TOTOMY YTO TOJIBKO OJMH CTYIEHT TOBOPHT, CYIIECTBYET TakKke
00JIbI1Iast BEPOSITHOCTD JIEaTh MHOTO OIIHOOK, €CIT CTYACHT JOJIKEH JIOJITO TOBOPUTH U
y HEro HayalbHBIH YpOBEHb pycCcKoro si3bika. Kak ObLTO yKe cKa3zaHO paHee, eClu
IIpenoaaBaTesib HEOJHOKPATHO MPOBEPSET YUEHUKA, TOBOPAILIETO HA PYCCKOM SI3bIKE, TO
OH JemMopanusupyercs. Jlydine npejuiaraTh 3aaHus TaKUX TUIIOB, KOT/IA Y y4allerocs
CpeIHUIl YPOBEHb PYCCKOTO SI3bIKA.

HekoTopeie THUONOTHN yNpaXHEHUH SIBISIOTCS Ooyiee NEHCTBEHHBIMU IJI Pa3BUTHUS
roBopeHust. OHHM 4acTo MPeUI0KEHBI B yYeOHUKAX:

- YOpa)XHEHUs], B KOTOPHIX €CTh AUAJIOTH M HaJI0 COCTABUTH HOBBIE [10 MOJIEIIH;

- yIIpa’KkHEHUsI, B KOTOPBIX HAa/l0 COCTaBUTh IUAJIOTHU IO PUCYHKY WU QoTorpadum;

219



- yOpaKHEHHS, B KOTOPBIX YyYallUMCs HAA0 Wrparb poyd, T. €., UM HaA0
MIEPEBOIUIONIATHCS B IPYTUX JIFOJIEH;

- YIIpaXXHEHUs1, B KOTOPBIX HAJ0 BbIPaKaTh MHEHHUE WJIM COTJIACUTHCS, WIIH IIOCIIOPUTH O
4EM-HUOYTb.

[lepBriit TuM, T. €., yIpaXHEHUs, B KOTOPHIX €CTh TUAJIOTH U HAJI0 COCTABUTH HOBBIE 1O
MOJEJIM OYEHb YaCThle W MOJE3HbIE, IOCKOJIbKY OHH MPELIararoT IOBCEIHEBHBIE
CUTyallil, B KOTOPBIX YYEHHUK MOT Obl HAXOAUTHCSA B pealbHOM Xu3HH. OH MOXET
MPHUOIU3UTECS K Pa3sTOBOPHOMY SI3bIKY, B OCOOCHHOCTH K THUITUYHBIM BBIPAKCHHUSIM U
¢bpazeonoruu  pycckoro si3pika. TakuM 00pa3oM, YYEHHK HAaydUTCS TOBOPHTH
€CTECTBEHHO M CIIOHTAHHO, KaK BBIPAKAIOTCS pOAHBIE. Pa3roBopbl HenarTCs MEHee
HEECTECTBEHHBIMU. BriociencTBuu mnpuBoAuM mnpumep u3 yudeOuwka [loexanu! 2.1
(3amanue 8, ypok 8):

“BaM Hy>KHO KynuTbh cyBeHUpsI U3 Poccun. Jloma Bac IyT ceMbsl, IpYy3bs U KOJUIETH.
Bri B 6osbiom marazune. CoctaBbTe nuainoru. Opassl Ajis JUATOTOB:
-JlaiiTe/mokaxxute nmoxanyiicra!

-CKOJIBKO CTOUT?

-5 Gepy.

-OTO CIUIIKOM J0POTO.

-... CIIMIIKOM OOJIbIION/MaNeHbKUN/ IUTMHHBIN/KOPOTKUH.

-V Bac ecTh Apyroii nBeT/pa3mep/apyras Moeib?

-M0HO TOCMOTPETH/TIPUMEPHUTH?

-Y MeHs KpeAuTHas KapTa/HaJluyHbIE.

Bbl Moxere KynmuTh MaTpEUIKy, camoBap, HKpPY, BOAKY, 4Yallkd, (QyTOONKYy,
¢doroansboMm, 11y0y, siino (padepxe, TUpaTCKUE JUCKH WIH YTO-HUOYAb apyroe”.

31eck OBITOBAS CHTYAIHSI M IIPEJICTABIICHBI ()pa3bl, HY)KHBIC B OTUX CUTYaIUSX.

Bropas Tunosorus - ynpaXHeHHUs, B KOTOPBIX HaJ0 COCTaBUTh JHUAJIOTH MO PUCYHKY
wi (otorpadpun. Takue ympakHEHUS CTUMYIUPYIOT BOOOpaKeHHWE YUCHHKOB M OHH
MOTYT COCTaBUTh ONpEJEJICHHbIE aAualoru. B 3ToM ciyyae TOXe MpeiaraioTcs
ObITOBBIE cuTyaruu. B yueOHuke /Jopoea 6 Poccuro HAaXOAWTCS OIWUH W3 MHOTHX
MPUMEPOB yMpakKHeHWH Takoro Ttumna (3amanme 19 B, ypok 4): “IIpunecure cBom

¢dororpaduu. OTBETHTE APYTy HA BOIIPOCHI O CBOEH CeMbe”.
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Bropas tunosnorus - ynpaxxHeHHs, B KOTOPBIX y4alllUMCs HAJ0 UTpaTh pOJIH, T. €., UM
HaJI0 MEPEeBOIUIOIATECS B APYruX Jrojen. biaromaps sTomy TUMy ynpakKHEHUH, YPOK
CTAHOBUTCS MHTEPAKTUBHBIM U MHOTHE Y4YalllUeCs] MOTYT y4acTBOBATh B BBIIIOJIHEHUU
€ro B KJIacce, yiydillas UX KOMIETEHIIMHM B ToBopeHuu. K npumepy, npuBoauM 3aaHue
19 naroro ypoka yueOHuka I ogopume no-pyccku:

“Bam HyxHO ammbu! Bac momo3peBaloT B COBEpIICHUH TSKEIOTO MPECTYIUICHHUS.
UtoObl BBIUTH W3 TOJOXKEHHS, BaM HAJ0 paccka3aTth, TIe Bbl ObUIM M YE€M BBI
3aHUMAJINCh KQXIYyI0 MUHYTY B IPOLUTYIO NATHULYY. HauHuTe CBOM pacckas ¢ MOMEHTa,
KOI'Zla Bbl BCTaJIM, M 3aKOHYUTE €ro, KOTJa Bbl JIETJIU CNaTh. J{pyrue cTyIeHThl UTParoT
pOJIH ClieioBaTeNsl, KOTOPBIM 3a1a€T BONIPOCHI, U CBUIETENEM, KOTOPBIE TOBOPST O TOM,
YTO OHU BULEIIN .

3TO OYeHb MHTEPECHOE 33JaHue, MOTOMY UTO ydalluecs U300paxaroT pasHble 00pasbl,
3aBHCHUT OT POJIM UTPAIOILETO UX, T. €. CIEI0BATENsA, CBUJACTENEH WIH MOA03PUTEIBHOTO
yenoBeka. Hamo wnm pacckasars, WM 3aaBaTh BOIPOCHI, WIM JaBaTh CBUACTEIbCKUE
MOKa3aHUsl.

ITocnequuii TUI - yIpa)KHEHUs, B KOTOPBIX HAIO BBIPaKaTb MHEHUE WU COIJIACUTHCS
WM TIOCHIOPUTH O YEM-HUOY/Ab. YUEHUKU FOBOPST TO, YTO OHH TyMarOT, 0OMEHUBAIOTCS
MHeHUsIMU. TakuMm o00pa3oM, co3ma€rcs Kakas-TO JUCKYCCHUSI M Pa3BUBAIOTCSA
CHOCOOHOCTH TOBOpeHus. JleficTBUTENbHBIN MpUMeEp BcTpedaeM B yueOHuke «[ oBopure
no-pycckm» (3amanue 18 ypok 12):

“Cornacurech WM MOCHOPhTE. APTYMEHTUPYUTE CBOE MHEHHUE.

1 Ecnu BBl IpOCTYKEHbI, 0053aTEIbHO HAJO JIEKATh I0Ma B IOCTEIIH.

2 JlaBasi COBETBI, BpaUM JIOJ>KHBI CYUTATHCSI C MHEHUEM TMALUEHTA.

3 Bpau 00s13aH coo0maTth 00JIEHOMY, YTO TOT OOJIEH HEM3JIEUMMOM 00JIE3HBIO.

4 TpaauMoOHHAs MEIWLMHA HE COOTBETCTBYET IMOTPEOHOCTSAM CETOJIHSLIHETO JHS.
BaxxHyro poJsib UTrparoT anbTEPHATUBHBIE U METObI JICUCHHUSL.

5 Jlydiiie Je4nThCS TpaBaMu, 4eM TableTKaMu”.

B 3axitoueHnn Xo4y cKas3arh, 4TO el He CYIIECTBYET OTIMYHBIA METOA JJIsl O0yUeHHUs
pPa3roBOPHOM NPAKTHUKE, YUYEHbIE M JMHTBUCTHI MPOJOJKAIOT M HAa CETOAHSILIUN JEHb
CBOM HCCIIeZIOBAaTEIbCKUE PabOTHI 10 ATON TeMaTuke. Bo BCskoM citydae MOry cka3aTh,

qTo, 6naronap>1 HCKOTOPBIM  THUIIOJIOTHAM yr[pa)KHeHPIﬁ, MOXKHO JCUCTBUTEIIHLHO
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MOBBICUThH YPOBEHb BJIAJCHUS SI3bIKOM, HEOOXOJIUMO TOJBKO COCPEIOTOYNTH BHUMAHHE
B yueOHHMKaxX B OOJbIlIeH CTENEHH HAa TAKUX YNPAXXHEHUIX, KOTOpPbIE Mbl cuuTaeMm Oosee

ITIOJIC3HBIMMU.
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