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| ntroduzione

(! presente el aborato si focalizza sul tem
ambiti della democrazia, della partecipazione e della cittadinanza attiva, nonché della
didattica innovativa, in particolare della didattica della geografia. Si galapartire dal

concetto di paesaggio democratico e dalla relazione tra popolazione e paesaggio, punti
cardini del discorso sulla Convenzione Europea del Paesaggio. Gli individui, infatti,

hanno un ruolo fondamentale nella cura e nella gestione del gaeshg € di tutti e per

tutti. Questi aspetti si inseriscono all éin
che spaziano tra gli scritti di vari studiosi, tra cui Eugenio TudéarMarc Bessg

Benedetta Castigliohe Franco Farinefli A questa cornice teorica si aggiunge anche il

tema dell deducazione al paesaggi o come un
interpretazione del territorio attraverso la quale i cittadini imparano a comprendere e a

beneficiaré in modo consapevole di cid che il paegsaggio esprime e custodisce.

Questo progetto di tesi nasce dal tirocinio universitario che ho svolto nell'ambito del

progetto In20Amo il Paesaggio undiniziativa promossa a
dal | 6Osservatorio regional e per i paesadg
nell 6ambito della terza missione dal Di par
del | 6Antichit? d el | éatthndi umeprogetta che sil occugdadd o v a .

formazione ed educazione alla cittadinanza attiva e alla cura del paesaggio e del territorio.
E rivolto a docenti e studenti delle scuole secondarie del Veneto per far conoscere la
Convenzione Europea del Paesaggio e per p

presente e la progettazione partecipata del paesaggio del futuro.

1 Turri E., Il paesaggio come teatro. Dal territorio vissuto al territorio rappresentsfienezia, Marsilio,

2001 (ed. orig. 1998).

2 Besse JM., Paesaggio ambiente. Natura, territorio, percezioBelogna, Derive Approdi, 2020.

3 Castiglioni B.,Paesaggio e societd. Una prospettiva geografit@ma, Carocci editore, 2022.

4 Farinelli F.,Il paesaggio che ci riguarda. Un progetto collettivo, un metodo sovversivo, Milaooing

Club Italiano, 2024.

SDel Pozo J. M. , ALandscape, <citizenship and educati
A. (a cura)Paisatge i educaciiBarcellona, Olot: Observatori del Paisatge de Catall#gMl, p. 407.



A partire da questo quadro di riferimento il presente elaborato si pone come obiettivo la
riscrittura della progettualita didattica per la scuola secondaria di secondo grado. Sulla
base dell danal i si dei pr oget ttdndoteda metae n't i |
docenti di scuola secondaria di secondo grado, con il supporto costante della

professoressa Bin, €& stata ideata una proposta alternativa a quella presente per

promuovere il paesaggio in tutte le sue dimensioni.

La nuova progettualit”™ prevede | a realizzaz
| 6i dea di un paesaggio solo visivo, che si
fotografie e didascalie narrative. Questa proposta aiuta a sviluppare urenzasiel

territorio diversa, piu focalizzata su aspetti polisensoriali tali da rendere il paesaggio

stesso piu inclusivo.

La tesi si articola in cinque capitoli: i primi due affrontano i fondamenti teorici del
paesaggio come spazio democratico e partec
svolge il ruolo di sensibilizzazione sviluppando consapevolezza e attenzionewessn q

ambito.

Il terzo capitolo si occupa di presentare il progét@0Amo il Paesaggipin tutte le sue
sfaccettature evidenziando potenzialita e criticita. Esse vengono riprese nel quarto
capitolo che analizza le interviste alle docgritifine, il quinto capitolo si focalizza sulla
nuova progettualita, andando a spiegare nello specifico le varie fasi della realizzazione
didattica.

L6i dea complessiva di guesto elaborato ~ p
prospettiva, ragionando con tutti i sensi e imparando ad abitare il paesaggio in modo
consapevole, attento e interessato cosi da favorire la crescita di cittadineatti\seaso

critico.

6 Per scelta stilistica e politica, nel presente testo si utilizza il genere femminile sovraesteso come forma
inclusiva e generica, intendendolo riferito a tutte le persone, indipendentemente dal genere.



Capitolo 1. La forza democratica del paesaggio

Fin da piccoli, a scuola come nella vita quotidiana, si impara che ogni argomento debba
essere affrontato a partire da una definizione chiara e collocato entro una cornice
concettuale precisa. Dare defi ni zazonei a fat
e una classificazione che rischiano di limitare la comprensione e la gestione da parte di
chi li osserva o affronta. Infatti, questa tendenza riduce la complessita fenomenologica
del | 6oggetto studiat o, f il tr anodiochevne a sf um

costituiscono | 6essenza.

Un esempio, in cui questo limite & evidente, € il concetto di paesaggio: gia a partire dalla
scuola primaria si tende a semplificarlo, racchiudendolo in una definizione univoca che

lo identifica e lo rappresenta quasi esclusivamente attraverso gli eleatendli. Questa

Vi sione si radica dentro di no.i e finisce
Anatura incontaminatao che contribuisce a
paesaggi o0.-M&8xBessae thfatti, $pessasi parla di gzmio in modo

improprio, come un elemento decorativo pil 0 meno piacevole da vedere, come cornice
pittoresca e propiziatoria di sogni e nostalgia, come se esso fosse una piacevolezza del

mondo o come il teatro delle nostre deiezioni industriali

Per superare questa visione riduttiva, &€ necessario riappropriarci di uno sguardo plurale e
multidisciplinare, capace di accogliere la complessita e la ricchezza del paesaggio nella

sua dimensione relazionale e dinamica e di superare gli stereotipi.sto gl@&borato,

dunque, il paesaggio viene inteso non come un accostamento di forme che caratterizza un
certo spazio, un gioco di masse, di linee, di colori, di luci, fatto di materiali e di vegetali,

pi % o meno | ab% ma eme luogoachd o infuenra e nel quale ci
immergiamo, agiamo, pensiamo, prendiamo decisioni e anche sognianlo6 e ssenza d

paesaggi o infatti, relazional e, e si col

7 Besse JM., Paesaggio ambiente. Natura, territorio, percezioBelogna, Derive Approdi, 2020, p. 7.
8 Frémont A. Vi piace la geografia?Roma, Carocci, 2007, p. 109.
9 Besse JM., op. cit, p. 7.



fruitori e il contesto spaziale, mediata da complessi processi di percézionguesto

processo si instaurano relazioni di potere tra i diversi attori (cittadini, istituzioni,
amministratori, professionisti) che concorrono alla costruzione materiale e simbolica del
paesaggio. Si attiva cosi un rapporto di circolarita tra le fateleterritorio, i filtri
percettivi, | 6attribuzione di val or i e Ssign
le pratiche che ne conseguéhoQuesta circolarita mette in evidenza la fertilita del

paesaggio che ci consente di comprendere la realta che ci circonda e il nostro ruolo in

ess®> Paesaggio e popolazione si influenzano

e viceversa.

Questa dimensione relazionale del paesaggio si traduce oggi in una nuova visione
politica, in cui esso diventa spazio di cittadinanza e democrazia, come riconosciuto dalla
Convenzione Europea del Paesaggif®itmtmdatta c
di un trattato che mette al centro il paesaggio, in particolare quello ordinario, e il ruolo

attivo delle popolazioni con le loro percezioni, promuovendo politiche orientate alla

partecipazione, alla consapevolezza e alla attivazione di nétazh.

1.1 Origine ed evoluzione del concetto di paesaggio

Il concetto di paesaggio sta assumendo un ruolo sempre piu centrale nei discorsi sulla
pianificazione, | a progettazione, | 6educa:
territoriali. Proprio perché racchiude in sé molteplici dimens@nculturali, socialj

politiche e ambientald € fondamentale preservarne la complessita e la ricchezza.
Comprendere le origini del termine aiuta a cogliere le ragioni della sua attuale vitalita e

della sua capacita di generare senso e azione.

10 Cepollaro G., Mori L.Mettersi al mondo. Educazione al paesaggio per le nuove generaRisaj ETS,
2018, p. 9.

11 castiglioni B.,Paesaggio e societa. Una prospettiva geografiR@ama, Carocci editore, 2022, p. 32.
12 Cepollaro G., Mori L.pp. cit p. 9.

13 Council of Europe Landscape Conventisito ufficiale https://www.coe.int/en/web/landscape.
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L6ébeti mol ogi a di paesaggi o  varpagensis ma Si
aggettivazione ddagus pietra di confine, villaggitf. Il pagus in epoca romana, indicava

non solo un territorio rurale delimitato, ma anche la comunita che vi abitava e le strutture
organizzative che regolavano la vita locale. Questo legame tra spazio e collettivita trova
undevoluzione nel | a dewopeaediLanustlap congpaostae v al e
rispettivamente dai terminiant (territorio) e scap, @uivalente del tedescechaft
(comunita}®. Questo concetto si riferiva, dunque, alle consuetudini e alle pratiche

comunitarie di gestione del territorio.

Nel tempo, il paesaggio si e trasformato da elemento di gestione condivisa a costruzione
politica e rappresentativa. Da genere artistico riservato a pittori e scrittori, nel Seicento e
Settecento & diventato modello sintetico per gli sciefA%iatstrumento di conoscenza

scientifica e interpretazione del mondo. Questa innovazione epistemologica e stata
introdotta da Al exander von Humbol dt, esplo
centro della sua riflessione vi & il concett@dsammenhal4y che esprime | 6i d
natura viva e intrecciata, in cui ogni elemento € connesso agli altri da legami visibili e

invisibili, 11 paesaggio diventa cos?® | 0i mmagine

In continuita con questa visione, il geografo Franco Farinelli sostiene che il paesaggio

| 6unico dispositivo con <cui S i pu, far fr
funzionamento e che consente di ragionare allo stesso tempo in termini glaizailli e |

senza contraddir e ldpaesaggiouniattiaispendedcenl efficaciac i v i | t
alle esigenze dell 6individuo moder no, i ntr

che il filosofo canadese Charles Taylor ha indicato come i tre principali fattori costitutivi

14 etimologia del termine paesaggio secondo il sitRRete Rurale Nazionale
https://www.reterurale.it/flex/cm/pages/ServeBLOB.php/L/IT/IDPagina/712#:~:text=11%20termine%20
paesaggio%?20 deriva%20dal,l0%20 localizza%20come%20 proprio%20territorio.

15 cagnato A.,Le origini del paesaggioLABSUS - Laboratorio per la sussidiarieta, 2018, p.2 in
https://www.labsus.org/wp

content/uploads/2018/05/LP_AlbertoCagnato Le_ origini_del Paesaggio_maggio_2018.pdf

16 Farinelli F.,Il paesaggio che ci riguarda. Un progetto collettivo, un metodo sovversivo, Milanaing

Club Italiano, 2024, p. 10.

1”7t Rel azioneod, traduzione letterale dal tedesco.
8Adamo F. , il paesaggi o come <categori aRivigikmogr afi ca
Geografica Italiana 122, 1, 2015, pp. 136.

19 Farinelli F.,op. cit, p. 9.
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del |l 6i dentit”™ moderna: | d0interiorit”™ sogget

relazione con la natura come fonte di senso e orientamento florale

Analizzare il concetto di paesaggio implica, quindi, considerare una molteplicita di aspetti
che vanno oltre la distinzione tra elementi antropici e naturali, adottando un approccio
globale, transdisciplinare e polisensoriale in grado di connettere,argegmettere in

dialogo discorsi, saperi, pratiche e rappresentazioni provenienti da prospettive diverse.

1.2 1l paesaggio come costruzione percettiva, culturale e democratica

Il paesaggio si configura come una realta plurale, generata dai molteplici punti di vista
attraverso cui gli individui ne costruiscono rappresentazioni basate su sensibilita, valori
e aspettative. Per Besse il paesaggio  Adi mensi o
s ul | &2 perequest@ndotivo i paesaggi sono espressione delle societa che i abitano e
li trasformano quotidianamente. | paesaggi, dunque, sono costituiti da relazioni che si

complessificano e stratificano nel tempo dando forma a cid che oggi percepiamo.

La percezione, infatti, € una dimensione strutturale ed essenziale del pZésaggitie

in luce la sua doppia natura; infatti, il paesaggio € al tempo stesso materialita e
immaterialita, oggettivita e soggettivita, realta e rappresent&ZioBa un lato, si

manifesta come insieme tangibile di elementi naturali e antropici, visibili e misurabili;

dal |l é6altro, assume significati simbolici e

delle culture e delle storie individuali e collettive.

Per percezione si intende un processo cognitivo e complesso attraverso il quale il soggetto
prende coscienza di una realta che si considera esterna, attraverso stimoli sensoriali,
analizzati e interpretati mediante processi intuitivi, psichici, inteliéttiza percezione

pu, essere intesa, dunque, come un processocd

20 |vi, p. 32.

21 Cepollaro G., Mori L.pp. cit, p. 9.

22 Besse JM., op. cit, p. 7.

23 Castiglioni B.,Paesaggio e societd, 43.

24 castiglioni B.,Educare al paesaggjdvlontebelluna (TV), Museo di Storia Naturale e Archeologia di
Montebelluna, 2010, p. 37.

25 definizione di percezione nel vocabolario Treccani: https://www.treccani.it/'vocabolario/percezione/
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collettivit™, attribuisce si ¢nSitfaitaqgaintdo e v al

di undel aborazione cognitiva (di norma 1| nc
dal | 6ambiente. Ogni percezione, infatti,
del | 6oggett o, dal | 6ef f et getto epda camme tatnentes u i n o

interpreta e organizza tali informaziéfi

Il paesaggio puo essere inteso come la porzione di territorio che viene percepita e
interpretata dai soggetti che la abitano. Tale percezione non € mai univoca, ma varia in
funzione della pluralita di individui coinvolti, ognuno dei quali, attraverso dppo

vissuto, le proprie prospettive e sensibilita, attribuisce al paesaggio significati e valori
differenti. Ne deriva che il paesaggio € un concetto intrinsecamente polisemico, che
attraversa diversi ambiti del sapere e assume forme e valori divecsiraeda dei contesti
culturali in cui si manifesta. In questa prospettiva, &€ importante sottolineare che la
percezione umana é polisensoriale e multimodale: non si attiva solo attraverso un senso
come | a vista o | 6udito, raleecounicaivopbege | 6i n
codificare i vari significat’. In questo modo viene a delinearsi una fruizione del
paesaggio complessa e stratificata. Il paesaggio, dunque, si vive e si interpreta anche
attraverso suoni, odori, tattilita e movimenti, rendendo la sua esperienza sia corporea, che

emotiva e simbolica.

Il concetto di percezione & uno dei punti cardine degli studi sul paesaggio e lo si ritrova

i n mani era evidente alldéinterno della Conyv
Convenzione Europea del Paesaggio  un tr:
FFrenze nel 2000 e ratificato dall éltalia n

dedicato al paesaggio, che si focalizza sul rapporto tra popolazione e paesaggio, come
esplicitato nel punto (a) del primo articolo che recita:

26 Castiglioni B.,Paesaggio e societd. 52.

27 Giudici G., La percezione: storia e analisi del processo cognjtivdisponibile al sito
https://www.gabriellagiudici.it/lgpercezioneslementidi-storiadella-psicologiae-di-analisidel
processecognitivo/.

28 Rocca L., Piroco M. L. suoni dei luoghi per la cura del paesagg®cuola Ticinese, Bellinzona, 2020,
p. 46.
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"Paesaggio" designa una determinata parte di territorio, cosi come e percepita dalle
popolazioni, il cui carattere deriva dall'azione di fattori naturali e/o umani e dalle loro

interrelazioni?®

La Convenzione Europea del Paesaggio opera quindi una svolta concettuale identificando
il paesaggio come spazio di vita, un bene comune che, riconosciuto come valore da una
comunita, diventa oggetto di riflessione non solo su come viverlo, ma anche su come
prender parte attivamente alla sua conservazione e trasforntdziodesidua, infatti,

varie misure specifiche per la salvaguardia, la gestione e la pianificazione del paesaggio,
tra cui la sensibilizzazione e la formazione a tutti i livelli. La Convenzione, nel corso dei
suoi venticinque anni di vita, ha stimolato ibalttito introducendo una prospettiva di
attivazione nei confronti del paesaggio che e ovunque, di tutti e per tutti, come

sottolineato dal suo preambolo:

Riconoscendo che il paesaggio € in ogni luogo un elemento importante della qualita della
vita delle popolazioni: nelle aree urbane e nelle campagne, nei territori degradati, come
in quelli di grande qualita, nelle zone considerate eccezionali, come la dalth vita

quotidiana®!

Individua il paesaggio come elemento fondamentale del benessere umano, della
democrazia e dell 6identit”™ culturale. La po
paesaggio che ha contribuito a costruire e modificare, attraverso la creazione di
insediamenti e infrastrutture e attraverso lo sfruttamento delle risorse locali e le attivita
produttiveé®. La CEP affida alle popolazioni un ruolo centrale e attivo nei processi
decisionali, tanto che nel preambolo si afferma che la salvaguardia, la gestione e la
pianificazione comportano diritti e responsabilita per ciascun indi¥fdwRropone,

quindi, un approccio democratico sia dal punto di vista delle procedure di coinvolgimento

sia per quanto riguarda la dimensione spaziale, prendendo in considerazione tutti i

29Consi gl i oConveénfome Eurppea del Paesagdienze, 20 ottobre 2000, art. 1.

30 Cepollaro G., Mori L.pp. cit, p. 17.

31 Consiglio d'Europagp. cit, preambolo.

32Castiglioni B., De Nardi A., Rossetto T., @

I
percezioni e nelle attese dei giovani immigratiMoretti E,Lungo | e s p o n,ddanod e |
Franco Angeli, 2008, pp. 17172.

33 Consiglio d'Europagp. cit, preambolo.
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paesaggi, vale a dire sia quelli eccezionali, sia quelli della vita quotidiana che quelli
degradaft*, come si esplicitera nei paragrafi successivi.

1.3 Che cosa si intende per paesaggio democratico

Il concetto di democrazia € ampiamente utilizzato e valorizzato, grazie alla forza che

guesto termine racchiude in sé. Deriva dal gietcoce(@gpopol o) e signi fic
governo il Cui p o¥. & ringportante s derd, chen soitevhlutapedlp o | 0 0
significato di questo termine e utilizzarlo con consapevolezza, definendo chiaramente |l
contesto in cui viene applicato per evitarne un uso improprio o generico. Per comprendere

la forza democratica del paesaggiaecessario innanzitutto interrogarsi sulla sua natura

concettuale e culturale, che ha radici profonde nella storia e nelle pratiche sociali.

Nel corso dei secoli, il concetto di paesaggio ha subito profonde trasformazioni, sia nella
dimensione scientifica che in quella quotidiana, fino ad arrivare alla visione proposta
dalla Convenzione Europea del Paesaggio, che pone al centro la relazigreesaggio

e le popolazioni che lo abitano.

La Convenzione Europea del paesaggi o, tra
che il paesaggio debba diventare un tema politico di rilevanza generale e che, essendo

una questione che interessa tutti i cittadini, debba venir trattato in modo atiower

Questo concetto viene &esplicitato nel |l 6ar

provvedimenti generali:
Ogni Parte si impegna a:

a. riconoscere giuridicamente il paesaggio in quanto componente essenziale del contesto
di vita delle popolazioni, espressione della diversita del loro comune patrimonio culturale

e naturale e fondamento della loro identita;

34 vi, articolo 2.
35 Definizione di democrazia nel vocabolario Treccani: https://www.treccani.it/vocabolario/democrazia/.
36 Consiglio d'Europagp. cit.,relazione esplicativa punto 23.
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b. stabilire e attuare politiche paesaggistiche volte alla protezione, alla gestione, alla
pianificazione dei paesaggi tramite I'adozione delle misure specifiche di cui al seguente

articolo 6;

c. avviare procedure di partecipazione del pubblico, delle autorita locali e regionali e degli
altri soggetti coinvolti nella definizione e nella realizzazione delle politiche
paesaggistiche menzionate al precedente capoverso b;

d. integrare il paesaggio nelle politiche di pianificazione del territorio, urbanistiche e in
guelle a carattere culturale, ambientale, agricolo, sociale ed economico, honché nelle altre

politiche che possono avere un'incidenza diretta o indiretta suguae's.

Fino a qualche anno fa, infatti, associare il concetto di paesaggio a quello di democrazia
poteva sembrare inusuale, ma, oggi, grazie alla Convenzione Europea del paesaggio, si &
aperto un processo di 0 decosd defindot da Preiar2i one d
Durousseau. Si tratta di un tema sempre piu studiato, che intreccia diverse discipline,
dall e scienze sociald] all 6architettur a. Al
partecipazione delle persone e di attenzione ai pgesella vita quotidiana, ponendo

| 6accento sulla qualit”™ e sul valore di tut
un‘appropriazione collettiva e individuale del paesaggio, con il coinvolgimento attivo

della comunita nelle decisioni sulle strasformazioni e nella sua tutéda Come
sottolinea Settis, infatti, | 6ambiente, il

cittadini spetta un attivo diritto e dovere di protezione e difesa

Il concetto di partecipazione della popolazione & un aspetto su cui anche la CEP fa leva
attraverso misure specifiche che puntano a rendere consapevoli gli individui a prendere

parte attiva in tutti i processi. Queste condizioni necessarie per la paziecgaono

el encate nell darticolo 6 e consistono nell

formazionél.

37 |vi, art. 5.

8Castiglioni B., fALOosservatorio regionale per il p
P a e s a gegonamia della cultural, marzo 2023, p. 96.

M Ccastiglioni B. , De Marchi M. , Ferrario V., Bin ¢
6democraticodéd come chiave interpretativa del rappor

v e n e t Rivista Geaografica Italianal17, 2010, pp. 989.
40 Cepollaro G., Mori L.pp. cit, p. 18.
4lz7zerbi M. C., fPaes aGpoedmad7e01p,p.9t.eci pazi oneod, in
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La prima misura specifica indicata nell 0art
considerata anche come la pil ampia e comprensiva, poiché racchiude in sé le altre due.

Se |la intendiamo come | 0i nsi eme ttehzionazi oni
del | 6opinione pubbl i % alloraassapappoebentalandondiziena | o r i
preliminare per attivare forme piu consapevoli di tutela e gestione. La partecipazione
consapevole della popolazione nei processi decisionali legati al paesaggio € fondamentale

per garantire una trasformazione temidle equa e inclusiva. In questo senso, la
sensibilizzazione, non é solo un mezzo per informare, ma anche un elemento chiave per

sviluppare una coscienza critica nei cittadini.

Il paesaggio appare sempre pill come un processo di trasfornfdzibeeecessita di
strument.i interpretativi efficaci. All é6inte
democratico pud essere usato come chiave di lettura delle dinamiche di trasformazione
territorial*a partire dall 6individuazione dei rapfy

e i processi sociali, economici e politici che lo hanno costruito.

L Brternational Federation of Landscape ArchiteffSLA) vede nella democrazia del
paesaggio una forma di pianificazione e pro
di partecipare allo sviluppo e all déistituz

paesaggit’. A partire da cio il binomio paesaggio e democrazia pud essere declinato

anche nella forma che Bess%® Ndldhpraspetivaiagi r e
del |l 6Aagire cono, il paesaggio diventa un n
pratico, che consiste nell dintegrare nell e

spazio come il suolo, gli altri esseri viventi e le Ipratiche, le strutture territoriali, lo
spessore temporale dei luoghi, la loro storia e rappresentazione. Si puo dire che |l
paesaggio € una situazione collettiva che mette in gioco le possibilita e le forme

del | 6azi #.nvettere o revidenza la prospettiva di un agire con il paesaggio

42 definizione di  sensibilizzazione dal  vocabolario del corriere  della  sera:
https://dizionari.corriere.it/dizionario_italiano/S/sensibilizzazione.shtml.

4BBertrand, iLe paysage eRevwe @ographiqu¢adsPyrénéeedt dulSad Soci ®t
ouest 49, 2, 1978, p. 249.

44 Castiglioni B., De Marchi M., Ferrario V., Bin S., Carestiato N., De Nardipp. cit.,p. 94.

45 International Federation of Landscape Architect/IFLA Europelandscape DemocragyMadrid,

2015,p. 1.

46 Besse JM., op. cit, p. 45.

47 lvi, p. 65.
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consente di considerare sia la natura stessa del paesaggio e il posto che vi occupano gli
indi vidui, che | 6i mpatto del paesaggi o sul
fi g u a*. Glt umani infatti, abitando il paesaggio, intrattengono relazioni concrete e

affettive basate su scambi e trasformazioni reciproche.

Si puo, quindi, comprendere come, per realizzare paesaggi realmente democratici, siano
indispensabili la partecipazione e la consapevolezza da parte degli individui, senza pero

trascurare il principio della giustizia spazfdle

1.411 legame tra popolazione e paesaggio

A

Comunemente si parl a di paesaggi o quando c2©0
riconosce, lo fa vivere, suscitando certe emozioni o riflesSio@onsiderare solo lo

sguardo e riduttivo e va a semplificare la dimensione multisensoriale tipica del paesaggio.

Per questa ragione € opportuno utilizzare il concetto di atto percettivo che consente di
ragionare attraverso tutti i sensi. Il discorso aggaggio, infatti, si concentra anche sul

modo in cui | Guomo percepisce e interpreta
della propria esistenza, in cui & protagonista in quanto abitante, sia come sfondo della vita

e delle attivita di altre comuaif rispetto alle quali pud sentirsi estrattetn passato, il

paesaggio e stato spesso considerato uno sfondo neutro e immutabile rispetto alle azioni
umane. Tuttavia, questa visione é stata superata dalla CEP, che riconosce il paesaggio
come teatro del |l azione u ma naore sociadeneb i ent al
identitario®>. La Convenzione, infatti, non si limita a considerare il paesaggio nella sua

dimensione concreta, ma tiene conto anche di cid che emerge dal processo percettivo,

48 |vi, p. 50.

49 Castiglioni B.,Paesaggio e societ, 199.

SOTurriE.,iSguar di a,lin Tpreo A s(@ogrg)Paesaggio: pratiche, linguaggi, mondeggio
Emilia, Diabasis, 2002, p. 53.

51 |bidem.

52 Gavinelli D.,fi 1 | paesaggi o: percor si mul tidiscinpdli nari, s
Borgo A. G., Gavinelli D. (a cura)l, paesaggio nelle scienze umaesto San Giovanni (M), Mimesis,
2012, p. 221.
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ovvero le interpretazioni, i significati attribuiti e le diverse soggettivita che vi si
riflettono?3,

Gl i indi vi dui model |l ano, trasformano e adat
scopi e visioni e allo stesso tempo sono anche spettatori che colgono il senso del loro
operare. E fondamentale sottolineare che il rapporto tra popolazione egiaesaye
unidirezional e: se da un |l ato gl indi vi dul
stesso influenza le pratiche sociali, culturali ed economiche delle comunita, attraverso

fattori come la morfologia, il clima e le caratteristiche deblsulnoltre, i paesaggi

agiscono anche dentro gli individui, dando forma e sostanza alle percezioni e
rappresentazioffl. Si tratta quindi di una trasformazione reciproca che nel corso dei

secoli ha dato origine a cio che oggi vediamo e percepiamo.

Le popolazioni hanno quindi un ruolo centrale nella gestione e pianificazione del
paesaggio e come sostiene il preambolo della convenzione devono sentirsi responsabili

del loro futurg®.

Quando si parla di legame tra paesaggio e popolazione e interessante riconoscere due
dimensioni: una individuale basata sulla propria percezione e influenzata dalle visioni del
mondo, esperienze, desideri e aspettative che ogni essere umano porta nod aél u r a

invece collettiva, attraverso cui la comunita lascia segni tangibili nello spazio che abita,

costruendo nel tempo una narrazione condivisa dei IBfoghiLduomo e | dambi e
connessi da undinterazione reciproca e dine
in relazione all éaltro. Questo rapporto si

intesa non solo come un atto sensoriale, ma econpeocesso di costruzione di significati
e di elaborazione cultur&le

53 Castiglioni B.,Paesaggio e societd, 38.
54 Cepollaro G., Mori L.pp. cit, p. 13.
55 Consiglio d'Europagp. cit.,relazione esplicativa punto 36.

56 Bolletti S.,.iComuni t " nel paesaggi o. Comunit”™ di paesaggi
Esperienze, 3, 2020, pp. 1175, disponibile

in _https://mimesisjournals.com/ojs/index.php/autobiografie/article/view/119.020.

S5Saragoni M., fAStruttura del paesaggio e pétrcezione

XXXVI Incontro di Studio Ce.S.E, Firenze University Press, 2007, p. 223.
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Come sostengono Cepollaro e Mori, il paesaggio € paragonabile alla lingua madre, perché
custodisce il codice originario della nostra appartenenza: un linguaggio che si apprende

vivendo, attraverso un continuo &8cambio tr a

La percezione del paesaggio non & mai neutra: essa varia in base al contesto storico
culturale e alle esperienze individuali, determinando cosi differenti significati e valori

attribuiti ai luoghi. Le popolazioni e le comunita, infatti, conferiscono asggg valori

identitari e intrinseci legati alla dimensione storica, alle memorie, agli usi e agli
immaginari collettivi e soggettivi che vengono elaborati nell'abitare i IGdgbia qui Si
sviluppa | 6i dea di paesaggi o come patrimoni
in cui il passato continua ad agire nel presente, influenzando il futuro. Inoltre, il paesaggio

e il luogo in cui identita e alterita si incontrano e slefiniscono costantemente,

generando nuove forme di patrimonio. Parlare di conservazione, quindi, non significa
cristallizzare il paesaggio, ma interrogarsi su come preservarne i valori senza ostacolarne

| 6evoluzione e | 6adatdraaiomepresentiedutule.e esi genze

1.51 paesaggio come spazio di cittadinanza attiva

Il legame tra paesaggio e popolazione non si esaurisce nella sola percezione o
trasformazione dello spazio, ma si concretizza in pratiche di cittadinanza attiva. Il termine
cittadinanza indica il rapporto tra un individuo e lo Stato, ed €& in particolarstatus,
denominatocivitatis, al guale | 6ordinamento giuridico
civili e politici®®, tra cui la partecipazione diretta o indiretta alle decisioni prese dalle

istituzioni. Questo rapporto tra cittadino e Stato si radica nei principi fondamentali della

Costituzione italiana. Léarticol o 3di i nf att
tutti i cittadini senza distinzione, e dal
ri muovere gl ostacol.i che I imitano di fatt

58 Cepollaro G., Mori L.pp. cit.,pp. 2122.
59 Bolletti S.,op. cit, p. 20.
60 Ministero dell'Interno, "Cittadinanza"https://www.interno.gov.it/it/temi/cittadinanzaaltri-diritti-

civili/cittadinanza Pagina ufficiale che illustra le modalita di acquisizione della cittadinanza italiana, con
particolare attenzione ai diritti civili e alle procedure amministrative previste dalla legge.
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partecipazione di ciascuno alla vita politica, economica e sociale defPaesal | 6i nt er n
della realta democratica, la cittadinanza diviene, quindi, una condizione di inclusione,
integrazione e coesione sociale da sperimentare nel vivere qudttdiantire, non puo

essere considerata indipendente dallo spazio vissuto: essa si esprime attraverso

| 6i nterazione concreta con i | uoghi dell a v
comuni tari a, i n undottica céaequaatb guelmcci a t
planetari&. Il paesaggio, infatti, € un elemento collettivo che non appartiene solo agli
individui, ma alle comunita nel loro insieme, e la sua gestione richiede un coinvolgimento

consapevole e partecipativo.

Il concetto di cittadinanza attiva, all dint
di partecipazione civica che si esprimono attraverso una molteplicita di forme di azione
coll ettiva autonome e che condotre fhincipaicono al

direttrici:

- rendere effettivi i diritti esistenti e promuoverne di nuovi, favorendo Il

riconoscimento e | 6espansione dell e |ibe

- favorire | 6empower ment e | i ncl usi one
condizioni di fragilita ed emarginazione, affinché possa esercitare pienamente i

propri diritti e la propria autonomia;

- prendersi cura dei beni comuni, siano essi materiali (come il territorio e
| 6ambi ent e) o] i mmateri al.i (come | a cCul

conoscenzé&y.

61 Costituzione della Repubblica ltaliana, art. 3, approvata il 27 dicembre 1947, Gazzetta Ufficiale n. 298
del 27 dicembre 1947, disponibile al linkttps://www.senato.it/istituzioneAeostituzione/principi
fondamentali/articoleB.

62Gitti G., fAPer una didattica inclusiva: educare al
comunitd®, Didattica della storia2, 2020, p. 184.

63Gi orda C. , fi | paesagg.i della <cittadinanza. Sfide
inclusion®, in Rivista Geografica Italianal20, 2013, p. 238.

64 Mor o G. , AChe cos o6 | Rivista iilt Mubind 2% deblraoo 2049, tin va ? 0, i

https://www.rivistailmulino.it/a/coda-cittadinanzaattiva L'articolo esplora il concetto di cittadinanza
attiva, analizzando le sue diverse interpretazioni e il suo ruolo nell'ambito della partecipazione civica e
politica.
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Proprio da questa prospettiva emerge | 0i des
attiva, come spazio che implica, nella sua gestione, salvaguardia e pianificazione, diritti

e responsabilita sia individuali che collettiiln quanto attori attivi e trasformatori del

paesaggio, i cittadini hanno il diritto di prendersene cura attraverso pratiche quotidiane

che ne valorizzino il patrimonio culturale e identitario. Questo impegno include forme di
appartenenza e pratiche quidne, coinvolge tanto gli abitanti di lunga data quanto i

nuovi arrivati, e si concretizza in prodotti, servizi e immaginari condivisi. Attraverso

gueste dinamiche, si possono sviluppare politiche di paesaggio capaci di rafforzare la
consapevolezza delmunita locali nel garantire e costruire un paesaggio di elevata

qualitZ®.

Per formare cittadini consapevoli nei confronti del paesaggio € essenziale sviluppare

un'educazione all 6attenzione. Besse sosti et
fondamentale per osservare, mobilitare i sensi e prendere coscienza deliagodesg

altri®’. Léattenzione al paesaggio  quindi gue
abitare il mondo con tutti i sensi, a rispettarlo e a prendersi cura di noi stessi, degli altri

esseri viventi e del paesaggio stesso. In altre parole, i paesaggi non soldara la
societ”™ e |l e sue dinamiche, ma offrono anctl

presente per costruire relazioni significative con gli ambienti di cui siamo parte attiva.

In conclusione, il paesaggio si configura oggi come spazio complesso, plurale e
relazionale, che riflette e condiziona la vita delle popolazioni che lo abitano. Da oggetto
estetico a strumento di cittadinanza attiva, il paesaggio diventa una chiaveetaterpr

delle trasformazioni territoriali, capace di generare consapevolezza, partecipazione e

responsabilita collettiva.

650 A0AT 1 ETE -8h OO0AAOACGCEI h DPAOOAAEPAUEITA A AEOOAAE
VA #T1TOATUETTA %0O0i PAA AAI -2000h Ridekiane, Eriticitd prosge
Venezia, Ca' Foscaiigital Publishing, 2021 ,pp. 193194.

66 |bidem.

67 Besse JM., op. cit.pp. 1081009.

EZ.I
7>
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Capitol o 2. Loeducazione al paes:

Se il paesaggio viene inteso nei termini del primo capitolo, ovvero come entita
relazional&® nel quale agiamo, viviamo e ci relazioniamo, il concetto di educazione al
paesaggio non si limita alla trasmissione di saperi e principi, tra i quali le caratteristiche

fisiche delle diverse parti del morfdoAl contrario, si propone di sviluppare capacita
critiche come | 6osservazione attenta, | a me
atteggiamento curioso verso oggetti e fenomeni. Solo cosi e possibile andare oltre
stereotipi e apparenze, per cegdi dinamiche, valori e potenzialita insite nel paesaggio
Eugenio Turri, infatti, sostiene che nei o
spettatore, ma & anche attore, trasform&torguardare con attenzione il proprio

paesaggio, coglierne i significati, € quindi fondamentale per rispettarlo, agendo su di esso

secondo criteri di valorizzazione e modificazione respon$abili

Léeducazione al paesaggio pu,, quindi, cost
imparano a comprendere e a benefidfaire modo consapevole cid che esso esprime e
custodisce. Solo attraverso | 6educazione
muoversi tra una molteplicita di riferimeritifamiliari e sconosciufi in modo aperto e

propositivo, e che siano quindn grado di contribuire consapevolmente alla

isal vaguardi ao, figesti one o0’ Sudugst pincipiii cazi or
basa | a Convenzione Europea del Paesaggi o ¢

tali azioni rendendole fondamenti essenziali nel discorso sul paesaggio:

68 Besse JM., op. cit, p. 36.
69 Castiglioni B.,Educare al paesaggj®. 11.

®pal Borgo A., fARicerca, didattica, i nltpaesaggioet azi oni
nelle scienze umane. Approcci, prospettive e casi di stéeisto San Giovanni (Ml), Mimesis, 2012, pp.
15-16.

71 Turri E., Il paesaggio come teatro. Dal territorio vissuto al territorio rappresentstenezia, Marsilio,
2001 (ed. orig. 1998).

72 De Nardi Alessiajl paesaggio come strumento per I'educazione intercultuidientebelluna (TV),
Museo di Storia Naturale e Archeologia, 2013, p. 13.

73 Del Pozo J. M.op. cit, p. 407.
74 De Nardi A.,op. cit.,p. 13.
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d. "Salvaguardia dei paesaggi" indica le azioni di conservazione e di mantenimento degli
aspetti significativi o caratteristici di un paesaggio, giustificate dal suo valore di

patrimonio derivante dalla sua configurazione naturale e/o dal tipo d'intenreatm;

e. "Gestione dei paesaggi" indica le azioni volte, in una prospettiva di sviluppo
sostenibile, a garantire il governo del paesaggio al fine di orientare e di armonizzare le
sue trasformazioni provocate dai processi di sviluppo sociali, economici ed atpient

f. "Pianificazione dei paesaggi" indica le azioni fortemente lungimiranti, volte alla

valorizzazione, al ripristino o alla creazione di paesaggi

Le tre azioni indicatd salvaguardia, gestione e pianificazidngresuppongono una
cittadinanza capace di comprenderle e sostenerle. E proprio in questa prospettiva che la
CEP dedica uno spazio specifico al tema d

prioritario e trasversale.

21L6educazione al paesaggio nella CEP
Léeducazione al paesaggi o infatti, una
Convenzione Europea del Paesaggio nell 6art.i

gli Stati firmatari sia ad accrescere la sensibilizzazione sia a promuovere éziform
non solo di esperti, ma anche di tutti coloro che interagiscono con il paesaggio. Esso,
infatti, recita:

A. Sensibilizzazione

Ogni parte si impegna ad accrescere la sensibilizzazione della societa civile, delle
organizzazioni private e delle autorita pubbliche al valore dei paesaggi, al loro ruolo e

alla loro trasformazione.
B. Formazione ed educazione
Ogni Parte si impegna a promuovere:

a. la formazione di specialisti nel settore della conoscenza e dell'intervento sui paesaggi;

75 Consiglio d'Europagp. cit, art. 1.
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b. dei programmi pluridisciplinari di formazione sulla politica, la salvaguardia, la
gestione e la pianificazione del paesaggio destinati ai professionisti del settore pubblico

e privato e alle associazioni di categoria interessate;

c. degli insegnamenti scolastici e universitari che trattino, nell'ambito delle rispettive
discipline, dei valori connessi con il paesaggio e delle questioni riguardanti la sua
salvaguardia, la sua gestione e la sua pianificaZione

La CEP fa |l eva sull odidea che ogni cittadino
Tuttavia, non si tratta di unodazione che na
grazie a campagne di informazione e sensibilizzazione dei cittadimamj@esentanti

eletti e delle associazioni sul valore dei paesaggi di ieri, di oggi e di ddmaaie
sensibilizzazione richiede, quindi, un approccio democratico, in cui ognuno impara a
essere consapevole e attento all dambiente
diretta e personale tra gli individui, il paesaggio e i valori ad esso corfiagssendo un

processo di crescita che aumenta la sensibilita, la consapevolezza, le conoscenze e

I'attenzione verso questo ambito.

Risulta particolarmente significativo che la Convenzione Europea del Paesaggio non solo
definisca misure specifiche per la tutela, la gestione e la pianificazione del paesaggio, ma
stabilisca anche che la loro attuazione debba essere promossa e contzeddotéata

da ciascuno degli Stati firmatari. Tale approccio evidenzia il ruolo fondamentale che la
sensibilizzazione e | 6educazi one riveston
consapevolezza collettiva rispetto ai valori del paesaggio, incoraggiandamemitcura

e progettazione responsabili e partecipative. Il punto B, inoltre, sottolinea che la
formazione e | 6educazione non devono compet

tutti e di tutti e, per qu esddpercarsostolasti®., i m

Tutti i paesaggi appartenenti agli Stati firmatari, secondo la CEP, sono oggetto delle

misure citate e sono considerati importanti per le identita locali, per il benessere collettivo

e per le prospettive di uno sviluppo territoriatestenibile. g uest 6 ot t i c a, | 6ec
al paesaggio si configura come un processo di crescita e di formazione della persona in

grado di aumentare conoscenze, consapevolezza e sensibilita, assumendo un ruolo chiave

76 Consiglio d'Europagp. cit, art. 6.
77 Consiglio d'Europagp. cit, relazione esplicativa, punto 52.
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per il benessere sociale e individd&l&uesto approccio rende evidente come la CEP
attribuisca al paesaggio una funzione educativa profondamente connessa alla cittadinanza
attiva, i n quanto fAi gi ovani di o0ggi sar a
pi ani fi ca t"oHEdicareatpaesdggid, quind, significa formare cittadini capaci

di leggere criticamente il proprio territorio, di prenderne parte e di contribuire
responsabil mente al suo f&turo, ritenendol o

2.2 Paesaggio come strumento di prospettive educative trasversali

Tendenzialmente, secondo le indicazioni ministeriali, il tema del paesaggio si inserisce

all 6interno della disciplina della geogr af |
Tuttavia, come e stato precisato nel primo capitolo, Franco Farinellierifipaesaggio

| 6unico modell o per comprendere 8 Ndl®@nomeni
stessa direzione procede anche la CEP con le sue politiche di sensibilizzazione e gestione.
Risulta, gui ndi i nteressante considerare | (

interdisciplinare.

Loeducazione e |l a formazione trovano nel ri
per affrontare temi estesi, trasversali, complessi e di nhon facile soluzione, che richiedono

di essere affrontati con urgenza ma nello stesso tempo necessitano ttiuglitayeli

ampio respir®?. Il paesaggio pud contribuire a superare i confini disciplinari,
configurandosi come un Al uo §ounodspazicdh nver ge
medi azione tra saperi, |inguaggi e prospett
sono numerose e permettono di trattare in maniera specifica vari ambiti di azione,
approfondendo sia relazioni orizzontali tra paesaggi divéasiesticali che si esprimono

nelle connessioni tra eventi che accadono a scale diterse

78 Castiglioni B.,Educare al paesaggjqp. 2425.

" DegjeantPonsM.c Lébeducazioneé alloéinterno deihEdacar€anvenzi on
paesaggio di Castiglioni B., p. 8.

80 Magnaghi A. (a cura)) territorio bene comungFirenze, Firenze University Press, 2012.

81 Farinelli F.,op. cit, p. 14.

82 Cepollaro G., Mori L.pp. cit.,p. 19.

83 |vi, p. 38.

84 |vi, p. 44.
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221 Lbeducazione al paesaggi o come strumento

Oggi si puo parlare di educazione al paesaggio come di una delle possibili prospettive

del | 6educazione allo sviluppo sostenibile e

e strumenti per sviluppare percorsi didattici su questo tema in una prospatiesale

alle disciplind®®>. L6éeducazione allo sviluppo®sosteni

e fondamentale affinché le nuove generazioni diventino agenti del cambiamento. Questo
possibile solo attraverso | 6acquisizione

rendere la societa civile capace di prendere decisioni informate e b agi

responsabil mente per |l 6integrit? ambi ent al

giusta per |l e generazioni present.i e futur

sostenibile e quello di acquisire competenze che permettano di riflettereazole

prendendo in considerazione il futuro impatto sociale, culturale, economico e ambientale,

da una prospettiva sia locale, che glo®alEssa richiede un approccio transdisciplinare

met odol ogi camente aperto, che trova nell 6ed

di applicazione.

I n pri mo | uogo, | 6educazione al paesaggi
consapevolezza eti&n e i confront.i del | 6ambiente, del
abitano. Come sottolinea Spranger, educare significa sviluppare la capacita di
riconoscere, accogliere e creare valori; in questo quadro, il paesaggio € inteso come un
valore culturale, gciale ed emotivo, che ogni persona pud imparare a riconoscere € a

valorizzare nel corso della propria ¥ita

In secondo luogo, il crescente interesse sociale per le questioni paesaggistiche suggerisce
che | 6insegnamento e | 6apprendi mento | egat:.

85 Castiglioni B.,Educare al paesaggj®. 11.

86 | 'Agenda 2030 per lo Sviluppo Sostenibile & un piano d'azione globale adottato da 193 Paesi membri
delllONU nel 2015 con l'obiettivo di promuovere uno sviluppo che soddisfi i bisogni attuali senza
compromettere quelli delle generazioni future. Si artidqola7 Obiettivi di Sviluppo Sostenibile (SDGs) e

169 sotteobiettivi, focalizzandosi su persone, pianeta, prosperita, pace e partnership, con l'impegno a
raggiungere questi traguardi entro il 2030.

87 ASVIS (Alleanza Italiana per lo Sviluppo sostenibilEducazione allo sviluppo sostenibil@
https://asvis.it/educazioralo-sviluppasostenibile/ Nel sito si promuove un approccio formativo
trasversale alle discipline, volto a sviluppare conoscenze, abilita, valori e attitudini per far diventare le
nuove generazioni (e la cittadinanza nel suo insieme) agenti consapevoli della sostenibilita.

88 Del Pozo J. M.pp.cit, p. 407.

89 |pidem.
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all 6interno che all 6esterno dei contesti sc
sorta di leva educativa per favorire la crescita degli individui nella loro compl&tezza
Léeducazione al paesaggio dovrebbe quindi
trasmissione significativa di conoscenze e come uno strumento per favorire atteggiamenti

consapevoli e responsabili néi confronti de

Infine, ~ importante evidenziare come | d6edu
un contenuto formale da inserire nei percorsi scolastici, bensi un esercizio continuo, in
costante evoluzione, che invita a sviluppare la capacita di osservare amdosgu

rinnovato e attento cid che ci circoflaEssa educa a riconoscere il paesaggio come
spazio in cui natura e cultura si incontran
profondamente sulla qualita della Vitalmparare a osservare e interpretare il paesaggio

diventa quindi un obiettivo educativo fondamentale, in linea con i principi di cittadinanza

attiva e sostenibilit”™ promossi dall 6Agenda

Si puo quindi affermare che I'educazione al paesaggio e le sue metodologie applicative
possano entrare in sintonia con una piu ampia educazione allo sviluppo sostenibile i cui

principi fondamentali si basano sull'interdisciplinarieta, sull'acquisizionaldri, sullo
sviluppo di un pensiero critico, su decisio

contesto locaf¥.

2.2.2 Educazione interculturale attraverso il paesaggio

Non va trascurato il potenziale del paesaggio come strumento privilegiato di educazione
intercultural@®. Nei discorsi sul paesaggio, infatti, ci sono alcune caratteristiche che si

prestano allo studio di un mondo in costante e rapida trasformazione, ovvero la

90 Castiglioni B.,Educare al paesaggj. 3.

9Busquets J., Busquets J., AThe importance of educa:
G., Losantos A. (a curaRaisatge i educacioBarcellona, Olot: Observatori del Paisatge de Catalunya,
2011, p. 410.

92 Castiglioni B.,Educare al paesaggj®. 28.
93 Del Pozo J. M.op. cit, p. 407.
94 Castiglioni B.,Educare al paesaggj®. 2627.

SBrambilla C., AEducare al |,iniCepolaro G.uMoteli U.dacara)t r aver s o
Paesaggio lingua madr&rento, Erickson, 2013, p. 116.
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transcal arit ™, |l a cronospazialit"™, | a pl u
consapevolez?&

Considerato come mediatore tra popolazione e Rlpdgpaesaggio diventa un punto di
riferimento e di l ncontro comune posto al
coinvolti. Questo potenziale si esprime nella costruzione di una conoscenza céfdivisa
capace di generare maggiore consapevolezza rispetto ai luoghi di origine, di nascita e di
vita quotidiana. Il confronto tra paesaggi
le specificita della propria cultura e al contempo di conoscere e codgpeequelle degli

altri, superando la visione statica delle identita, dal momento che il paesaggio € un

costrutto dinamico in continua evoluzidfe

Il paesaggio pud essere, quindi, un punto di partenza per la costruzione di percorsi
didattici che permettano di esplorare temi di grande attualita come i fenomeni migratori
e le loro implicazioni; le diversita fra culture; le opportunita e le difficdfta presenta

un autentico dialogo interculturafé

Léeducazione al paesaggi o, intesa a |ivell
curiosit?’ e | 6i mmaginazi one ver so | a sco
consapevolezza delle diversita del mofidanoltre, il paesaggio parla un linguaggio

universale, concreto e accessibile a tutti, invitando persone di generazioni e provenienze

diverse a confrontarsi sugli esiti delle azioni passate e pensare a scelt€uture

2.2.3 Educazione civica, geografia e paesaggio: un legame costitutivo

Léeducazione al paesaggi o sSi configura anch
assegna alle persone un ruolo attivo nei processi decisionali e promuove un confronto

democratico orientato alla costruzione di un territorio piu giusto, fondato sulla

9 De Nardi Alessiagp. cit, p. 36.

97 Chiara Brambillapp. cit, p. 116.

98 |pidem.

99 De Nardi Alessiagp. cit, p. 38

100 Jvi, p. 29.

101 cepollaro G., Mori L.pp. cit.,pp. 3536.
102 |yj, p. 32.
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partecipazione e sulla responsabilita collettiva. Proprio da un punto di vista educativo,

| 6approccio alla cittadinanza corrisponde
conoscenze e modi di rapportarsi con la realta gldale questo senso, il paesaggio

diventa uno strumento interpretativo attraverso cui leggere e comprendere la complessita

del mondo moderno.

Le Linee guida per | 0insegn®sefodaliazandel | 6 e d
sull i mportanza di formare cittadini attent
sociale, culturale e politica in un contesto in continuo mutamento. Ribadiscono la

centralita degli studenti cercando di includere e valorizzgnétalento.

L6éinsegnamento dell 6educazione <civica si a

fondamentali:
- la costituzione,
- lo sviluppo economico e sostenibilita
- la cittadinanza digitale.

Tali ambiti trasversali e interconnessi, sono affrontati attraverso un approccio
interdisciplinare, che coinvolge tutte | e ¢
guesta prospettiva, non si configura come materia isolata, ma come orizzonteseducat

comune, in grado di orientare i saperi verso la formazione di una cittadinanza attiva e
consapevole. La geografia, come le altre discipline, quindi, riveste un ruolo importante

nella formazione alla cittadinanza, anche grazie allo strumento educetipassaggio,

inteso come bene comune, spazio di identita e risorsa culturale e ambientale. In questo
quadr o, | 6educazione al paesaggio diventa
contribuendo a sviluppare senso di appartenenza, capacita criticgpansadslita
ambiental e. Léinserimento del paesaggi o nei
disciplinare, ma una scelta di metodo e di visione che orienta la scuola verso una

formazione civica autentica, territoriale e partecipativa.

103 Bjanchi F., Farello PEducazione alla cittadinanzdrento, Erickson, 2022, p. 11.

104 Mi ni ster o del | 61 stLi mzieongeui e a deler MBOBleploRkcimazi one Ci
https://www.mim.gov.it/documents/20182/0/Linee+guida+Educazione+civica.pdf/OffelleBE1 596
Cc742216b3f42h995?t=1725710190643
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23Legger e ol paesaggi o: approcci e

consapevole

Dopo aver illustrato | e dimensioni trasver s
ora possibile approfondire alcuni strumenti e approcci concreti che ne favoriscono

| 6applicazione, a partire dalla |l ettura con

Secondo Turri, il paesaggio € composto da tanti segni riconoscibili e proprio per questo
motivo pud essere letto e interpretato come unltBr€osi come un testo & composto

da parole che formano frasi, capitoli e narrazioni, anche il paesaggio si struttura attraverso
elementi che, connessi tra loro, danno forma a un insieme complesso e articolato. Il
paesaggio quindi per essere analizzato epcesd deve essere interpretato nella sua
interezza, considerando sia il contesto, ma anche come i vari elementi sono connessi tra
loro nello spazi®®. La lettura degli elementi puo risultare pero difficoltosa in base alla

|l oro complessit”™ e al |l oro grad® Emddrgevi si bi l
cosi il potenziale comunicativo insito nel paesaggio che necessita di una lettura sempre
attenta a non svicolare le immagini dalle dinamiche territoriali entro cui traggono
origine'®8, Per questo motivo & necessario proporre strumenti e metodologie per guidare

nella |lettura e nell dinterpretazione di ess

Come sottolinea Benedetta Castiglioni, la lettura e l'interpretazione del paesaggio
possono costituire unbdesperienza formativa
sia la sfera razionale che quella emotiva attraverso un percorso di rafforzameetsdel s

di appartenenza territoriale e di approf on.
dell'educazione alla sostenibilita e della costruzione di una cittadinanza attiva e

responsabite®.

Angelo Turco definisce il paesaggio come una manifestazione empirica della

territorialita, sottolineandone il legame stretto con le dinamiche territoriali. Per cogliere

105 Turri E., Il paesaggio come teatr. 161.

106 |vi, p. 161.

107 |vi, p. 162.

108 castiglioni B.,Paesaggio e societi. 198.

19Castiglioni B., fAEducare al paesaggi o:Ritrovaré er i ment i

i segni, rinnovare i significatiQuaderni del dipartimento di geografiRadova, 2010, p. 16.
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a pieno il significato e le trasformazioni, & necessario adottare approcci plurali e integrati,

come suggerisce Castiglioni attraverso unoa

lettura denotativa: finalizzata a riconoscere i diversi elementi del paesaggio e le

relazioni spaziali tra di essi, nonch® |

- lettura connotativa: fatta per cogliere i valori e significati che ogni individuo

attribuisce al paesaggio in modo diverso;

- lettura interpretativa: eseguita per comprendere i processi naturali e antropici che

hanno contribuito a modellare il paesaggio;

- lettura cronologia: necessaria per ricostruire la storia del paesaggio dal passato al
presente, comprenderne le trasformazioni nel tempo e proiettarne i possibili

sviluppi futuri.

Questa lettura multilivello consente di interpretare con maggiore consapevolezza le
dinamiche territoriali. Tale consapevolezza, dunque, € fondamentale non solo a livello
individuale, ma anche per orientare in modo piu responsabile le politiche publbieche ¢

incidono direttamente o indirettamente sulla trasformazione del paesaggio. Infatti, la
mancanza di consapevolezza porta spesso a una limitata considerazione del paesaggio in
molte politiche che intervengono sul territorio, compromettendone la qualita e
sostenibilita. Inoltre, leggere il paesaggio attraverso la proposta di Castiglioni
contribuisce a formare cittadini capaci di sviluppare una relazione piu profonda,
responsabile ed emozionale con il paesaggi
cons@te sia un approccio razionale e al pensiero logico come mezzo di conoscenza e
comprensione, sia un approccio piY¥ emozion
educazione alla sensibilita dal momento che lo sguardo al paesaggio fa emergere
sentimenti comodalita di percezione differenti e soggetthfeoinvolgendo tutti i sensi.

Utilizzare entrambi gli approcci assieme nelle attivita educative sul paesaggio permette

una migliore integrazione, finalizzata alla valorizzazione della totalita di ciascuna persona

e di tutte le sue potenzialtta

110 castiglioni B.,Educare al paesaggi@. 51.
111 vi, p. 52.
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2.4 Esperienze e pratiche educative sul/nel paesaggio

Turco, guando parla dell 6educazione al p ace
correlate tra di loro, ma distinte. La prima sfida riguarda la costruzione di contenuti;

secondo Turco, infatti, occorre offrire una teoria del paesaggio che unisca aspetti
culturali, storici, politici e simbolici. Un secondo problema da affrontare € la necessita di
progettare percorsi educativi e di formazione in maniera condivisa e sinergica tra scuola,
famiglia e territorio, creando un'alleanza durevole e sistematicaupleei la divisione tra

for mal e e i nformal e. I nfine, Turco | anci e
del | apprendi mento in modo originale e sp

cognitivi, ma anche attraverso azioni concrete, affettive, creagsesCrivere, creare,

parteciparée)-?

Léeducazione a l paesaggi o, infatti, S i f o
esperienziale, dal momento che il paesaggi C
cos3 come ~ percePi tlad edsaplelrei epazpao | agzuiionndiio,

apprendere il paesaggio in tutte le sue sfaccettature in modo dinamico, senza subire
passivament e i fatti. Pu, essere considerat
dal momento che favorisce un approccintergenerazionale, interculturale e
interdisciplinaré!®. La Carta Internazionale sullEducazione Geografica, afferma infatti

che Ai mparare | a geografia, a partire dalle
formulare domande, a sviluppare le proprie abilita intellettuali e ad affrontare le questioni

che incontrano nel™corso delle proprie vite

A gquesto proposito, ~ i mportante evidenzia
approccio didattico che sollecita le studentesse a partecipare in modo consapevole al

processo formativo. Esso le invita a riflettere criticamente, a mettere in pratica le

112Turco A., flLoéeducazione al paesaggio: comunit”™ emc
e geogr af Ambientei Societaa Territorjo3, 2020, pp. €, in https://www.aiig.it/wp

content/uploads/2021/06/n03_20 p 3.pdf Si tratta di una sintesi del | 6i
Rotonda organizzata dall 6Associazione Iltaliana | nse
Societ” di Studi Geografici nel ventennale della AC

113Consi gl i oop.dtiaElLr opa,
114 cepollaro G., Mori L.pp. cit, p. 30.

115 Unione Geografica Internazionale, Commissione per la didattica della geoGaatia Internazionale
sull 6Educazi Beshino,@dG gr afi ca
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conoscenze acquisite e a sviluppare compet
tipo di apprendimento favorisce una comprensione piu profonda e duratura, permettendo,
una volta consolidate le basi, di stabilire connessioni tra concetti diverslabdrare

pensiero creativo e flessibilé,

Il paesaggio, quindi, si presta molto ad una didattica esperienziale e laboratoriale. Questa
sua natura, nel corso degli anni, ha portato a una serie di sperimentazioni su varie

metodologie e approcci attraverso cui educare al paesaggio. Vari enti sicsperati

per promuovere didattiche innovative e all 0
Tra |l e istituzioni pi % attive  necessar.i
Catalognd’, che nell 6ambito europeo ~ il caso pi

il sostegno delle politiche paesaggistiche e per la promozione di una cultura diffusa del
paesaggio. Istituito nel 2004 dal Governo regionale, in seguito alla promulgazioree di

legge relativa alla protezione, alla gestione e alla pianificazione del paesaggio,

| 6 Osservatorio si propone come spazio di i
universita, i gruppi professionali e la societa catalana in senso esteso.sOalla

fondazione si occupa di sostenere percorsi educativi nelle scuole della regione, come |l
progetto Ciutat, Territori, Paisatge unéi ni zi ativa interdiscip
sull dosservazione di paesaggi coblematichet i e r e

molto attuali, integrando gli aspetti naturali e antrdpici

Gl i osservator.i regional i e l ocal i, gui n
| 6applicazi one de ' iacre@entavdelaconoscenea dé paesaggie a O

e delle loro dinamiche grazie ad azioni di monitoraggio, sensibilizzazione e formazione.

In Italia, con la pubblicazione del decreto legislativo 22 gennaio 2004 n.42 (Codice

Urbani), vVviene peaglogsservatod pet ibpaesadglitt Le zegionn e d

116 Documento PDF pubblicato da Cambridge International Education dedicato al concetto di
ffapprendi mento attivoo, di sponibil e
https://www.cambridgeinternational.org/languages/italian/Images/64888endimentattivo.pdf

117 Osservatorio del paesaggio della Catalogna, sito ufficiale: https://www.catpaisatge.net/ca.
l18paesaggio e educazione: pagina internet dedicata a
Catalogna, disponibile al link: https://www.catpaisatge.net/en/landseapearces/landscamnd

education.

119 castiglioni B., VarottoMPaesaggi o e osservatori | ocMlaho, Lbéesper
Franco Angeli, 2013, p. 16.

120 |yj, p. 20.
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italiane, negli anni, hanno creato i propri osservatori sia a livello regionale che locale, con

modalita e stili diversi.

I n Veneto, | 60Osservatorio regionale per i
26 maggio 2011, n.##con |1 6i ntento di promuovere | a
gli studi e le ricerche su di essi, di accrescere la consapevolezza delle popolazioni e quindi
anche la partecipazione, di tutelare i valori identitari dei paesaggi, di proporre iniziative

didattiche e di contribuire alle attivita di formazione di specialisti €' ffoNegli anni,

infatti, | 60sservatorio ha messo in campo

alla formazione, alla sensibilizzazione e alla partecipazione. | primi passi risalgono al
2011 con il progett®P! Il paesaggio € una parte di,teealizzato nel Canale di Brenta.
L6éiniziativa ha coinvolto | a popolazione
sulla percezione sociale; parallelamente, le studentesse sono state introdotte
all 6educazione al p a d¢esi@Eaty g specifice percoesi famoatve n t i
Negli anni poi sono state proposte altre attivita di formazione a docenti veneti fino alla
proposta nell danno scol ast iin20AmailPaBabgo) 2 1

promosso dall'Osservatorio del Paesaggio Regionale del Veneto e realizzato dal

C (

N

h a

di

Di parti mento di Scienze Storiche, Geogr afi

Studi di Padova in <coll aborazione <con |
Geografia- sezione Veneto. Questo progetto didattico ed educativo, oltre ad offrire una
formazione per i docenti, entra nelle classi attraverso le insegnanti formate per
promuovere la cura del paesaggio presente e la progettazione partecipata del paesaggio
futuro'?® Si rivolge alle scuole secondarie di primo e secondo grado del Veneto e

continua nella sua attivita, arrivando ad oggi alla sesta annualita (2025/2026).

In questo ambito si puo citare anche la Trentino School of Mangement di cui fa parte la
STEP, ovvero la scuola per il governo del territorio e del paesaggio che svolge attivita

formative per | o sviluppo di unacinend t ur a

121 |vi, p. 22.

122 Regione del Veneto, direzione urbanistica e paesaggi@msservatorio tanti paesaggi. un paesaggio

tanti osservatoriMa ni f est o del | 6 os s er v a tpegentabo il 17engvernbnea?201¢ per
alla rassegna GeOikos di Verona, disponibile al link:

https://osservatoripaesaggio.regione.veneto.it/documents/55537/55594/ManifesteVerona
OsservatorioRegionalePaesaggio.pdf/eOfelB2®-57180ce2791f064b91087t=165098318485

123 In20Amo il Paesaggio sito ufficiale: https://in20amoilpaesaggio.it/
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delle competenze specialistiche e di governo del terrtdriéssa, tra le varie attivita, ha
promosso un catalogo contenente sette 1idee

paesaggio e pensata, al tempo stesso, come pratica di cittadinanz®.attiva

Questi percorsi testimoniano come il paesaggio abbia tutto il potenziale per divenire un
vero e proprio laboratorio di cittadinanza attiva e consapevole, come sara approfondito
attraver so | 6la20Amo il Baesaggieel propsimocgpedli.t o

25Le |l inee guida e | e applicazioni p €

nella scuola secondaria di secondo grado

A Ilivell o scolastico | 6educazione al paesag
il curricolo di geografia. Tale materia si presta particolarmente ad affrontare il paesaggio

in quanto, come sostiene la Carta Internazionale sull'EducazioneaBemgsi tratta di

Auna disciplina che <ci consente di affront s
in maniera sostenibile in questo mondo. Inoltre, aiuta le persone ad apprendere come

convivere in armoni a®con tutte | e specie Vi

Per quanto riguarda la scuola del primo ciclo, secondo la prima formulazione delle Nuove
Indicazioni uscite a marzo 2025, modificate e pubblicate nella versione definitiva a luglio

2025, per la geografia il paesaggio

e la porta attraverso la quale si passa dalla comprensione intuitiva, emozionale, legata alla

bell ezza e all déidentit "™, alla scoperta dell
alla trasformazi one del | 6 anlithjdelladitadinanegar r e st r e
e dell 06ifntercul tur a

124 Trentino School of Mangement, sito ufficiale https://www.tsm.tn.it/territpaesaggieultura/

125 Ecomusei del TrentincCat al ogo. Sette idee per undepiilecazi one
2021, progettoScopriamo il paesaggio con gli Ecomusei. La cura del paesaggio come pratica di
cittadinanza attivaCon il supporto di Tsmj|step Scuola per il Governo del Territorio e del Paesaggio e

MUSE i Museo delle Scienze di Trento. https://www.ecomusei.trentino.it/wp
content/uploads/2024/04/PresentaziBtiROGSCOPRIAMOIL -PAESAGGIO.pdf

126 Unione Geografica Internazionale, Commissione per la didattica della geografi@arta

)y T OAOT AUET T AT A OOI,IPéchtmd,QMBUET T A ' AT COAEEAA

127 prima formulazione delle Nuove Indicazioni, marzo 2025, p. 79 disponibile al link
https://www.aiig.it/wpcontent/uploads/2025/03/Nuocvrdicazioni2025.pdf Nella versione ufficiale

guesta affermazione non & piu presente.
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Il nol tre, |l a prima versione delle Indicazio
medi atore per | 6i ncl % Questeeffeenaziord confarreanoi one s
| 6i nsegnamento geografico come el emento f on

paesaggio. La geografia, infatti,

struttura | e basi per comprendere | 6i mpatto
naturali alle diverse scale geografiche, da quella locale a quella globale, favorendo in tal
modo la maturazione di atteggiamenti orientati alla sostenibilita eitthdinanza attiva,

valorizzando la natura immaginifica della geogréfia

La stesura definitiva mantiene i concetti sopra citati, ma in forma piu concisa,

sintetizzando gran parte delle affermazioni precedenti sul paesaggio in una frase:

(! paesaggi o pu, essere presentato come undod
fondono, contribuendo a sviluppare ¥ |l egam
Da questa nuova formulazione si evince com

motori di cittadinanza, interculturalita e sostenibilita sia stata ridimensionata e sia tornata
ad essere su un livello potenziale e deducibile, ma non esplicito. Laneedgfinitiva,
tuttavia, conferma come assi portanti della disciplina i concetti di paesaggio, transcalarita

e territorializzazion®?, basi fondamentali da cui partire per ragionare con le studentesse.

I n generale, per nei curricoli dei wvari o

5 )

ad essere marginalizzato, ricevendo meno attenzione rispetto ad altre discipline,

nonostante la sua rilevanza formativa.

Nel corso degli anni, inoltre, sono state attuate delle riforme scolastiche che hanno quasi
del tutto cancellato lo studio di questa materia nella scuola del secondd’cé le

scuole secondarie di secondo grado risultano ancora fondamentali le Indicazioni nazionali

128 |bidem.

129 |pidem.

130 Nuove indicazioni Nazionali 2025, versione ufficiale (luglio 2025), p. 60 disponibili al link
https://www.mim.gov.it/documents/20182/0/INDICAZIONI_NAZIONALI_7_7_2025.pdf/63802aed
fof4-dd6ef427-c45aa9222f31?version=1.0&t=17518932954b2uovo testo & stato ridimensionato nei

concetti e nei contenuti rispetto alla prima versione.

131 |vi, p. 60

132paknazar B., fGeografia, dimenticat @Bodiwel3De scuol e
gennaio 2024, inhttps://ilbolive.unipd.it/it/news/universitacuola/geografi@imenticatadalle-scuole

centralecapire
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per i Licef*3e le Linee Guida per i tecntéf del 2010, mentre quelle per i professiotiali
del 20193,

A partire dal terzo anno, infatti, nei Lic
programmi curriculari. Nel biennio iniziale, inoltre, la disciplina & accorpata alla storia
con la diciturageostoria con un totale settimanale condiviso di tre ore, in cui

| 6i nsegnament o geogr afl dalla sthiiav Riatarda Mora t er i a

president e del | 6associazione AIlII G e docen
sottolinea inoltre che i docent.i [ che 1 nc¢
conoscenze di geografia e si affidano ai manuali, che per@ 8 0 % s i occupan

s t o 18 Imalcuni testi di geostoria dei licei, infatti, solo il 15% delle pagine & riservato

alla geografi&®.

La situazione é critica anche negli Istituti Tecnici e Professionali, dove la geografia ha
subito una riduzione, anche in indirizzi di studiccome quello dei trasporti e della
logisticai in cui una solida preparazione geografica risulterebbe fondaméhithlon &

da sottovalutare pero, in questi istituti, la presenza di docenti specializzati in geografia,
iscritti alla classe A1, che con le loro competenze geografiche riescono a destreggiarsi

meglio rispetto agli insegnanti dei licei che associano piciglise!*’. Inoltre, molti

133 Indicazioni nazionali per i licei (DECRETO INTERMINISTERIALE MIURIEF 7 ottobre 2010, n.

211: Schema di regol amento recante Al ndicazioni n
apprendimento concernenti le attivita e gli insegnamenti comprgsiamédegli studi previsti per i percorsi

liceali di cui alldarticolo 10, comma 3, del decret
in relazione allbdarticolo 2, commi 1 e 3, del medes |

134 Linee guida biennio (Direttiva MIUR 15.07.2010, n. 57: Linee guida per il passaggio al nuovo
ordinamento degli istituti tecnici a norma dell'articolo 8, comma 3, del decreto del Presidente della
Repubblica 15 marzo 2010, n. 88).

135 Linee guida per favorire e sostenere l'adozione del nuovo assetto didattico e organizzativo dei percorsi
di istruzione professionale (DECRETO MINISTERIALE 23 agosto 2019, n. 766).

136 e linee guida e le indicazioni sopracitate sono in fase di riforma ed & prevista la loro entrata in vigore
nell danno scolastico 2027/ 2028.

137 De Vecchis G., Pasquinelli d'Allegra D., Pesaresi Midattica della geografiaNovara, UTET
Universita, 2020, p. 132.

138 |, bol o. , iMateria di melnhReste del Earlinp 2% aitobre 2019, s egnano
in https://www.aiig.it/wp
content/uploads/2019/10/IL_RESTO _DEL_CARLINO_ED. BOLOGNA 25 10 2019.pdf

139 pe Vecchis G., Pasquinelli d'Allegra D., Pesaresb@. cit, p. 132.

140 paknazar B., disponibile al link:
https://ilbolive.unipd.it/it/news/universitacuola/geografi@imenticatadalle-scuolecentralecapire

141 pe Vecchis G., Pasquinelli d'Allegra D., Pesaresbg. cit, p. 133.
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istituti presentano percorsi quinquennali di geografia, portando cosi lo studente al termine
dei 5 anni a:

ri conoscere gl i aspetti geografici, ecol og
antropico, le connessioni con le strutture demografiche, economiche, sociali, culturali e

l e trasformazioni intervenute nel taorso de
fenomeni economici, sociali, istituzionali, culturali e la loro dimensione locale/globale;

stabilire collegamenti tra le tradizioni culturali locali, nazionali e internazionali sia in una
prospettiva interculturale sia ai fini della mobilita di studiali lavoro; riconoscere |l

valore e le potenzialitd dei beni culturali e ambientali per una loro corretta fruizione e

valorizzazion&*

Nelle Indicazioni nazionali per i Liceli, il paesaggio € esplicitamente menzionato come
uno dei temi principali dell 6i ng*% gaeament o
concetto e inteso sia come uno strumento di lettura della realta territoriale e delle
trasformazioni contemporanee; sia come un elemento chiave per collegare gli aspetti
fisici, culturali, economici e ambientali dei territori. Il paesaggio vienesidemnato,

infine, una nozione da contestualizzare con esempi concreti, per sviluppare capacita di

analisi critica e consapevolezza spaziale.

I n sintesi, | 6educazione al paesaggio  ri
del | 6al fabetizzazione geografica nel bi enn
geografia € presente nel primo biennio di tutti i Tecnici del settore economico ed assume

la denominazione di Geografia turistica nei tecnici ad indirizzo turistico, dove

| 6i nsegnamento  previsto nel secondo bienn

tecnologico e negli Istituti Professionali, la disciplina assume la denominazione di

142 pe Vecchis G., Straluppi GEondamenti di didattica della geografi@orino, UTET Libreria, 1997,
pp. 250252. Informazione reperita dal sitdtps://edoceo.altervista.org/linsegnamedédia-geografia

neglistituti-scolasticisecondardi-ii-grado/# ftn3c he tr atta del |l 6i nsegnamento
Istituti scolastici secondari di Il grado

143 pal testo delle Indicazioni nazionali per i |ice
considerat.i come t emi principali: il paesaggi o, I 6u

le diversita culturali (lingue, religioni), le migzioni, la popolazione e la questione demografica, la

relazione tra economia, ambiente e societa, gli squilibri fra regioni del mondo, lo sviluppo sostenibile

(energia, risorse idriche, cambiamento climatico, alimentazione e biodiversitd), la geogoliidd,n i o n e
europea, | 6ltalia, | dEuropa e i suoi Stati principal
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geografia generale ed economica ed & presente soltanto il primo o il secondo anno del

primo biennid**,

Da questo quadro emerge come | i nsegnament c
un progressivo ridimensionamento, che ha portato a una marginalizzazione nel panorama
scolastico. La percezione diffusa della disciplina, spesso ridotta a un insieme di
informazioni nozionistiche, risulta oggi lontana dalla sua reale natura: un sapere critico e
sistemico, capace di fornire chiavi di lettura fondamentali per interpretare fenomeni
complessi del mondo contemporaneo, quali le migrazioni, il cambiamento cbmatic
trasformazione dei confini e la gestione delle risorse nattiraln questo senso, il
rilancio dell dinsegnamento geografico risul
cittadini consapevoli, responsabili e capaci di abitare il mondo con sguardo critico e

partecipativo.

144 Blog di EdoceoL 6i nsegnament o della Geografia negli | sti
Altervista, 21 giugno 2021, disponibile al link https://edoceo.altervista.org/linsegnadai@geografia
neglkistituti-scolasticisecondardi-ii-grado/

45Morri R., ACome mai ~ andat o 0 jmSofrirNi (8 cura)Cése ns egname
spiegate bene. La Terra é rotonddilano, Iperborea, 2023, pp. 94®0.

40



Capitolo 3. Il progetto In20Amo il Paesaggio

Il paesaggio, come ampiamente trattato nei capitoli precedenti, & costituito dalle persone

che lo abitano, che lo osservano, che lo impregnano di simboli e di valori, che lo
immaginano e lo trasformatfé. Diverse ricerche sulle percezioni sociali condotte negli

ultimi due decenni hanno pero sottolineato un basso livello di consapevolezza delle
popolazioni nel riconoscimento dei valori del paesaggid&Jno studio condotto tra il

2004 e il 2006 da Benedetta Castiglioni e Viviana Ferrario, infatti, evidenzia la difficolta

da parte delle persone nel considerare le caratteristiche del paesaggio nella localita in cui
vivono'*®, Questa diffusa mancanza di consapevolezza si riflette in una limitata
attenzione al paesaggio all 6interno di mo
Convenzione Europea del Paesaggio, fin dal/l
persone in reldone ai paesaggi e, infatti, la sua attuazione dovrebbe partire dalla

promozione di percorsi educativi, formativi e di sensibilizzazione a tutti i livelli, con

| 6obi ettivo di educare a entrare in relaz
quotidiaro.
I n questa prospettiva, | 6Osservatori o RegioCcC

il Dipartimento di Scienze Storiche, Geografiche e dell'Antichita (DiSSGeA)
del |l 6Universit? degl i Studi di Padova e in
Insegranti di Geografi¥*® - sezione Veneto (AllIG), ha sviluppato e promosso il progetto

IN20Amo il Paesaggio Un progetto che si coll oca nel

1464 AOOEGCI EITE "8h ' ETOAA #8h O)1 DAAROACGCEI TAI18AAD
DPAAOACCET A #AOOA EIT OAOT AUETT AT A OOI 1 6AAOAAUEITA CA
TAI 1801 EOAOOEOUSGHh ET # ADDE)DIrElh dofvenziaghd. Pensa®,GtlidialeE - 8 4
AT OOOOEOA EI bAABrAme SotietX(Wdgli Sudligdodraiici di Fidrize, 2020. 82.

47Di partimento di Scienze Stlo20AmeihPaesdggo Qasossfudiocdh e e de l
attivita di valorizzazione delle conoscenPadova, Universita degli Studi di Padova, 2024, p. 2.
l48castiglioni B., Ferrario V., f@dDove non cd paesag
a p e rinRévista geografica Italianall4, 2007, p. 414.

149 sj tratta di utassociazioneazionale fondataRadoval 22 aprile1954per iniziativa diElio Migliorini

in occasione deXVI Congressagyeografico itaiano L6 Al I G =~ un ente qualificato
personale della scuola accreditato presso il MIUR (D. M. 27.02.2003, DIRETTIVA 170/2016) e Societa di
cultura del territorio. Léassociazione prdmuove | a
confronto tra docent.i di ogni ordine e grado, soste
dell a geografia nell 6istruzione e |l a diffusione di
le informazioni sono reperibilil ito https://www.aiig.it/

h
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del | 6educazione alla cittadinanza attiva e
a docenti e studenti delle scuole secondarie per far conoscere la Convenzione Europea
del Paesaggio e per promuovere ¢etiagione enzi on

partecipata del paesaggio del futiifo

Nato nel 2020 per celebrare i 20 anni della CEP, il nome del progetto e costruito sotto
forma di gioco linguistico sul numero 20, i

riportato sul sito:

INn20Amo il Paesaggio € un invito ad amare il paesaggio, sia esso il nostro paesaggio
guotidiano o un paesaggio eccezionale; & anche un suggerimento ad inventare il paesaggio

del futuro, avendo cura di quello presente e immaginando le forme che potrarassume
attraverso |l a sua salvaguardi a, gestione e
celebrare | 6attualit”™ della Convenzione Eur
riscoprendo i suoi contenuti alla luce delle nuove sfide del presente eobiitivi

futuritst

Y

Lo scopo principale del progetto & stimolare nelle ragazze la consapevolezza della
complessita che caratterizza le questioni legate ai paesaggi, mettendo in luce al tempo
stesso le potenzialita delle azioni di cura che ognuno puo intraprendere in magdoconc

Il punto di partenza e il riconoscimento del legame personale che ciascuno instaura con i
paesagdP? reso possibile attraverso la formazione diretta offerta alle docenti della scuola
secondaria di primo e secondo grado durant e

3.1l progetto in sintesi

Il progetto INn20Amo il Paesaggice finanziato dall'Osservatorio Regionale per il
Paesaggio del Veneto (Regione Veneto) che dal 2020 si impegna a stanziare dei fondi per

la realizzazione delle attivita.

10/ n20Amo il Paesaggiod, progetto promosso dall 60s:s
e realizzato dal Di partimento di Scienze Storiche,
in coll aborazione con |66 AmhitpsF/in20eraoitpaegagdioatbi | e onl i ne a
151 |pidem.

12 castiglioni B., fALO6osservatorio regionale per il |

Paesaggiob6o, p. 96.
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L6Osservatorio  stato istituito nel 2011 e
per la determinazione degli obiettivi di qualita del paesdgtion coerenza con la

CEP* L' Osservatorio, oltre alle attivit™ di
della formazione e dell deducazione al paes
pubblica amministrazione, a professionisti ed amministratori locali, sia a insedeléti

scuole di vario ordine e gratfa | percorsi formativi rivolti alle docenti sono stati affidati

nel corso degl: anni ad un gruppo di |l avor
Benedetta Castiglioni e dal Dipartimento di Scienze Storiche, Geografiche e

del | 6 Ant i c hiatdegli 8tedl di Badava im eollaborazione con la sezione
Veneto dell 6Associazione I|Italiana I nsegnant

L6i dea dm20Anoil Pagsadginasce dalla volonta di sensibilizzare le alunne

delle scuole secondarie, investendo in particolar modo sulla formazione delle loro
insegnanti. Si favorisce cosi un processo di alfabetizzazione nei confronti del valore dei
paesaggi g u ot iivdb idiapnomyovere am canmbiaroemnto eandreto nella
percezione e nella gestione del paesagg0Amo il Paesaggipropone metodologie

didattiche innovative e partecipative, che mirano a creare un legame diretto tra le scuole

e il territorio stimolando le stlentesse ad immaginare e progettare paesaggi futuri piu
sostenibili e inclusiVP®. | presupposti su cui si fonda il progetto sono basati sulla
Convenzione Europea del Paesaggio, che promuove un approccio innovativo,
partecipativo e soprattutto democratico, f
tratta di un progetto collettivasr ut t ur at o tra | a classe e | e
instaura anche una dimensione soggettiva ed emotiva che spinge a una partecipazione

attiva e consapevole delle studentesse.

Inoltre, INn20Amo il Paesaggie un percorso di educazione civica, in cui la complessita

delle questioni legate al paesaggio non rappresenta un limite, ma costituisce

153 vi, p. 98.

4per informazioni sulla normativa e | 6istituzione d
capitolo 2, pagina 33.

1%5Ccastiglioni B., fALbosservatorio regionale per il
Paesaggiob6o, p. 99.

1%pji parti mento di Scienze Stlo20amoihRaes®giam Gasamsfudiccdh e e del

attivita di valorizzazione delle conoscenPadova, Universita degli Studi di Padova, 2024, p. 3.
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undopportunit?” per | e attivit”™ didattiche.

trasforma in uno Astrumentoodo utile alla for

INn20Amo il Paesaggio ospi t at o a I*Firdcuisipassomodrovate tuttela s i t o
informazioni ed e strutturato in maniera innovativa. Inoltre, le attivita e i materiali
proposti sono messi a disposizione di un pubblico ampio, in contesti scolastici ed
extrascolastici, come risorse per promuovereraaggiore consapevolezza critica sulle

tematiche legate al paesaggio e al territorio.

3.2 Struttura del progetto

Il progetto si articola ogni anno in due nuclei fondamentali: un corso di formazione,
rivolto ad insegnanti di qualunque ambito disciplinare e grado, e un percorso didattico

educativo da svolgere all dédinterno delle cl a

3.2.1 |l corso di formazione

Il corso di formazione per | e docent. rives
momento che saranno loro le protagoniste delle attivita da sviluppare in classe. La
formazione € concepita per valorizzare il protagonismo delle insegnantindorne

strumenti operativi per lavorare direttamente con gli alunni, come la guida didattica
scaricabile dal sito. Inoltre, favorisce un dialogo aperto e condiviso tra docenti, utile a
confrontarsi sulle potenzialita didattiche ed educative delle attivitgopte. Alle docenti,
In20Amaaffida dunque un ruolo di regia e di facilitazione delle diverse progettualita, non

limitato alla trasmissione di nozioni, ma orientato a stimolare il ragionamento critico e la

partecipazione attiva attraverso il dialogo.

Il corso di formazione € destinato a tutte le insegnanti delle scuole secondarie del Veneto,
alle quali viene presentato tramite una comunicazione ufficiale inviata alle dirigenti

scolastiche. Si articola in8incontri, organizzati tra settembre e diceejlche alternano

1castiglioni B., fALbosservatorio regionale per il
Paesaggiob6o, p. 100.
158 sito diln20Amo il Paesaggioonsultabile al link https://in20amoilpaesaggio.it/.
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lezioni frontali ad attivita di tipo laboratoriale ed esperienziale, proposte sia online sia in
presenza. A partir e02d,ad pelcdrso prevede anche ésaussiorii c 0 2 0
sul territorio, incontri a carattere residenziale e visite presso escciod hanno

precedentemente aderito al progetto.

Le metodologie adottate, originali e partecipative, coinvolgono attivamente le docenti,

con | 6obiettivo di far conoscere | a Convenz
potenzialit”™ didattiche ed educ adpaziome del | 6 a
al corso  gratuita e riconosciuta come

obbligatorio delle insegnanti. La frequenza al corso non vincola le docenti a proseguire
necessariamente con lo svolgimento delle attivita con le proprie dssncontri
prevedono il coinvol gi mento di esperti ed
atenei italiani, a garanzia di una formazione qualificata e multidisciplinare. In sintesi,

come si legge nella sezione del sito dedicata alla formazfpileorso mira a

- diffondere la consapevolezza che il paesaggio € luogo di vita e componente essenziale

per il benessere individuale e sociale;
- promuovere la costruzione di cittadinanza attiva;

- favorisce | 6acquisizione di met odol ogi e e

trasversale dell'educazione civica;

- contribuire a rafforzare il ruol o dell 6educ

misura specifica per la salvaguardia, gestione e pianificazione a tutti i livelli.

3.2.2 1l percorso didattico-educativo

Una volta completata la formazione, alle docenti viene chiesto di progettare e

sperimentare con le proprie studentesse e i propri studenti dei percorsi didattici incentrati
sul paesaggio. Le attivita si differenziano tra la scuola secondaria di prinseeotido

grado, ma i concetti alla base restano gli stessi, articolati in maniera diversa. Il percorso
didatticoeducativo propone, come primo passo, un approfondimento sulla Convenzione

Europea del Paesaggio, dal titdoopri la CERfinalizzato a stimolae | 6appr endi me

159 Sezione del sito In20Amo il Paesaggio dedicata alla formazione delle docenti
https://in20amoilpaesaggio.it/formazione
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di alcune competenze di base nella lettura del paesaggio a partire dalle domande

investigativec h e

metodologia originale che coinvolge lo studente in prima persona. Il percorso didattico

Scopri la CEPRe disponibile sia sul sito web che in un opuscolo scaricabile e stampabile.

odoosy @i chi € che cosa fare per il paesaggigrazie ad una

D cH £ 1L PAEsAGG!

Il paesaggio & nostro (di tutti e di ciascuno) e nostro & il compito

di prendercene cura.
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a pagina

& POPOLHMNJ',I

la parteciparione delle

Il paesaggio & o i peril  malto
benessere individuale e sodale, per questo
i frtti ma anche responsabilic

popolagioni, oftre a quella delle autodta.
La CEF propone che tutte be scefte per il

per dascuno dinoi. Il d i

& proprio perquesto dobbiamo prendercene
«cura.

Lespressione  “Obiettive  di qualith
paesaggistica” indicala direzione da prendere
per cambiare | paesaggl. A partire dalle
asplrazioni e dai progetti delle popolazicni
interessate, le amministrazioni e le istituzioni
hanne il compito di guidare le rasformazioni
dei paesaggi, provando a tradume le ides in
agende politiche e azgioni concrete,

Per definire le politiche paessggistiche &

PARTECIPATIONE

DIRITTI £
RESPONSABILITA

FovaljolE
PAETEIPATIONE
J Ryalo #TTIVE
wtilsl\:[guml
.
del | 6opuscol o Scopri

in moda partedipato e
democraticn, considerando il purto di vista di
tutti gli abitanti.

Per questo la CEP chiede in primo lucgo la
crescita della consapevolerza della societdy
chile, attraverso la sensibilizzazione e la
promozione di percorsi di formazione per le
scunle, le universith e gl lalisti del

Solo se rusciamo a comprendere & mettere in
luce i valori dei passaggi, possiamo ricoprire
un ruclo attive nella loro trasformazione.

AsFIRATION]
PIRITT] £ RESTONsABITA
FofalATIoNI |NTERESSATE

SENSIBILITIALIONE

a

CEP,

Le attivita proposte sono una guida per le insegnanti, che possono scegliere di adattare a

seconda delle specifiche esigenze della classe.

Una volta affrontata la parte introduttiva sulla CEP, si apre la fase della "sfida didattica”,

differenziata dal punto di vista metodologico tra scuole secondarie di | e Il grado. Il

ter mi ne

raggiungere un obiettivo comune, in maniera collaborativa e non competitiva. La classe
sceglie- attraverso un processo partecipativo e democratiogpaesaggio di prossimita,
tendenzialmente vicino alla scuola, che viene analizzato e immagmato possibile

futuro diverso. Per la secondaria di primo grado la sfida € suddivisa in due tempi che

s f

da

f a

rifer.i

ment o
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seguono il calendario scolastico del primo e del secondo quadrimestre; nella prima fase
si approfondiscono le dinamiche che hanno portato alla formazione del paesaggio scelto;
mentre nella seconda fase ci si concentra sui progetti di paesaggio futuro che

comprendono azioni realizzabili.

Per |l a secondaria di secondo grado, i nvece
sull dattivare | a conoscenza del paesaggi o r
sullo stimolare | 0i mmaginazione 0| pens

Studentesse e studenti, dopo aver scelto il paesaggio si dividono in gruppi di ricerca per
analizzare vari temi, tra cui natura, storia e patrimonio culturale, percezioni ed emozioni,
attivit”™ economi che, ecc. Un atuderdelsse a glic o mp | e
studenti realizzano insieme una storia cartografica, @&tisyMaps Léarticol az
della sfida nella scuola secondaria di secondo grado, con particolare attenzione ai suoi
aspetti critici e alle potenzialita educative, sara oggetto di analisi nelle sezioni successive.

Nel complesso la sfida si articola in tappe definite, che procedono da aspetti piu
concettual. per scendere via via nel conc
paesaggio diverso, alloéindividuazidelee di ob
azioni da svolgere, delle risorse necessarie per compierle e degli attori da coinvolgere,
all autovalutazione del |l ivell o raggiunto
prende avvio dall déanal i si e d aconkideramdd er pr et

localizzazione, attori e risorge e conduce alla progettazione di iniziative concrete, come

|l a costruzione di una Vvisione condivisa del
Al termine dell"anno scolastico, il progett
dei paes agtli Quesio spdziordigitale, diberamente accessibile dal sito di

IN20Amq raccoglie paesaggi di ogni genere, descritti nel loro stato attuale e immaginati
nel loro futuro a seguito delle azioni di trasformazione proposte dalle studentesse. La
mappa viene di anno in anno aggiornata e arricchita con i materiali delle classi che

partecipano al progetto.

160 sezione del sitén20Amo il Paesaggidedicata alla sfida della scuola secondaria di secondo grado
disponibile al link https://in20amoilpaesaggio.it/sfisiacondarissecondegrado.

161 Mappa dei paesaggi, presente in una sezione dedicata del silo2@imo il Paesaggio
https://in20amoilpaesaggio.it/mapdaipaesaggi.
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3.3Impatti del progetto

Al progett o, attivo dall dannualit”™ scol ast
aderito 230 clas¥>. Nella mappa dei paesaggi sono presenti i progetti caricati di 193
classt®® di cui 169 della scuola secondaria di primo grado. Questo dato quantitativo fa

intuire fin da subito una differenza tra i due percorsi, la loro fattibilita, il loro riuscire a
giungere al termine delle fasi di lavoro, quindi alla pubblicazione del poogdta mappa

dei paesaggi. Tale differenza, anche se meramente quantitativa, lascia intendere delle
criticita per quanto riguarda il percorso nella scuola secondaria di secondo grado sia in
termini di adesione che di costruzione della progettualita. dtante questo dato, che

verra approfondito nei prossimi paragrafi, la propostlm20Amoha generato notevoli

Il mpatti tra | e circa 4000 studentesse e stu
delle classi e la distribuzione di materiali dittathanno accresciuto la consapevolezza

sui temi della sostenibilita, del paesaggio e della valorizzazione del tetfitoim

guanto € emerso dai progetti delle classi, queste hanno costruito una base solida per future
azioni di tutela e promozione del patrimonio naturale e culturale locale e piu in generale
hanno sviluppato un senso di cittadinanza attiva. Il progetto meenin modo

i nnovativo e sfidante | dacquisizione dell e
esito del processo di insegnameafiprendimento che integra saperi disciplinari e
competenze trasversali. Tali competenze, definite dal DM 139/200Ticsiano in tre

aree: la costruzione del sé, le relazioni con gli altri e il rapporto con la realta. Esse
rappresentano la dimensione sociale, relazionale e metodologica delle discipline e

trovano applicazione concreta in ogni contesto eductivo.

In questa prospettiva, il progettm20Amo il Paesaggiocostituisce un esempio
significativo di come tali competenze possano essere sviluppate attraverso esperienze

didattiche innovative. Esso non solo sviluppa un pensiero analitico nella costruzione del

162 || dato & stato reperito dalle tabelle di iscrizione delle classi nelle diverse annualita. Ogni anno le docenti
sono tenute a iscrivere la propria classe tramite un apposito form. Va tuttavia sottolineato che, per diversi
motivi, molte di esse non riesocorsuccessivamente a caricare il progetto online. | lavori caricati, infatti,
risultano 193.

163 Dati acquisiti dal mio lavoro di tirocinio 9a20Amo il Paesaggiaggiornato al 6/08/25

164 |pidem

165 stituto superi ore @Gdpsatehzechiaveieitadirmanpard tridnmo2@Bi e s a o,
2025, in https://www.itsdallachiesa.edu.it/\agpntent/uploads/2021/12/CURRICOLO competedize
cittadinanza 2022 2025.pdf
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qguadro di conoscenze delle questioni territoriali, ma soprattutto intreccia la dimensione
affettiva della relazione personale con i luoghi. SecondBWTuan, infatti, il luogo é
connotato dall a s dgogrii aomo & acquisised daraterstigler | e n z
uniche nel corso del tempd. Il progetto, quindi, accompagna le studentesse a
trasformare lo spazio analizzato in luogo abitato e condiviso, sviluppando cosi
competenze di cittadinanza attiva e consapevole, promuovendo inoltre uno sguardo
progettuale rivolto al futuro e una capadtaostruire partnership per il raggiungimento

degli obiettivi.

Da unodanalisi dei progetti della scuola sec
meta delle classi € cambiato il modo di vedere il paesaggio circostante, in una trentina di

classi i progetti hanno attivato rete tra le alunne, gli alunni, ladoaza e

l 6ammi ni strazione comunale e una ventina di

nel paesaggiG®

In20Amo il Paesaggioon ha generato impatti solo sulle alunne e gli alunni, ma anche
sulle insegnanti che hanno partecipato al corso di formazione prima e alla sfida
successivamente. Questa proposta, infatti, contribuisce in modo significativo al
rafforzamento delle conoscandisciplinari e interdisciplinari, nonché delle competenze
didattiche delle insegnanti che partecipano al corso di formazione. Il percorso formativo
favorisce il dialogo tra diversi gradi scolastici e promuove la condivisione di@ppro
metodologici trasversali. Nel corso delle varie annualita, alle docenti partecipanti sono
stati somministrati dei questionari di gradimento al termine di ogni incontro, dai quali
risulta che oltre il 70% delle insegnanti ha acquisito nuove conosa@ili e risorse

utili per la pratica didattic&®. Le risposte alle domande aperte evidenziano come il

dialogo interdisciplinare sia stato un elemento chiave nel rafforzamento delle

166 Enciclopedia Treccaniyi-Fu Tuan,in https://www.treccani.it/enciclopediaffii-tuan_(Lessicaler

XXI-Secolo)/

167Senti mento d€ul du8maziSpazi¥i e |luogo, una prospett:
https://sentimentodellospazio.wordpress.com/2010/07 A8/nanspaziee-luogo-unaprospettiva

umanistica/

168 Dati raccolti durante il mio lavoro di tirocinio $120Amo il Paesaggi¢fonte: materiali prodotti dalle

classi e pubblicati sulla Mappa dei paesaggi).

169 Dati raccolti durante il mio lavoro di tirocinio sln20Amo il Paesaggidfonte: questionari

somministrati agli insegnanti).
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competenze: circa il 50% delle docenti lo ha indicato come uno degli aspetti piu rilevanti
del percorst®.

Coloro che partecipano con le proprie classi alla sfida didattica, inoltre, trovano nel
confronto attivato durante | e attivit”™ di t
e stimolo professionale. Infine, le insegnanti delle Scuole amiche dehgopes
condividono | 6appartenenza a una comunit”™ d
di responsabilit”™ verso i paesaggi l ocal i,

e orientata alla cura del territorio.

3.4 Principi di democratizzazione diln20Amo il Paesaggio

Nel primo capitolo € stato trattato il concetto di paesaggio democratico, aspetto cruciale
per affrontare temi di grande attualitda come la crisi ambientale, i conflitti e le
disuguaglianze territoriali. Riprendendo brevemente quanto gia affermato nelicapit
precedenti, il paesaggio € democratico quando puo essere definito di tutti, per tutti e
soprattutto quando viene riconosciuto ovunque. In altre parole, si tratta di un paesaggio
in cui la partecipazione e la consapevolezza degli individui sono indeipéned

essenziali per averne cura.

Il quadro di riferimento normativo e teorico su cui si basa il proge®Amo il

Paesaggioé la Convenzione Europea del Paesaggio che, in primis, si focalizza sui
concetti di partecipazione e di cittadinanz
del contesto classe, infatti, mira ad attivare un processo di democratizzazione deipaesagg

che dia centralita alle persone chiamandole a partecipare attivamente alle decisioni che
riguardano i paesagdt. L6obiettivo ~ quello di i nstaur
comunicazione aperto e reciproco tra le stesse studentesse, le docenti e il paesaggio scelto,
stimolando la partecipazione e la messa in gioco di pensieri e proposte per il futuro. Il

lavoro pensato per le classi non é individuale, ma collettivo, stimolando studentesse e

170 |dem.

1Mcastiglioni B., fALO6osservatorio regionale per il
Paesaggiob6o, p. 96.
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student i ad essere accoglienti e disponi bi

domani a misura di tutti.

Affinch® ci, si real i zzi sono state elabor
progetto in grado di sollecitare studentesse e studenti sui temi della democrazia, della
cittadinanza e coinvolgimento attivo alle scelte. Nella sfida della scuotemdaria di

secondo grado, la classe viene invitata a lavorare in piccoli gruppi di ricerca ai quali
vengono affidati temi e missioni specifiche. In un secondo momento, dopo la
condivisione dei progetti Vvieneeproposteost a ur
per i paesaggi di domani. Questa tipologia di lavoro sviluppa nelle studentesse e negli
studenti consapevolezza e attiva meccanismi di democratizzazione che sono alla base
della stessa CEP, come | a captacoelapresaddi di al o

decisione collettiva per i paesaggi del quotidiano.

3.5 Criticita della proposta (secondaria di secondo grado)

Quando si analizza un progetto € importante soffermarsi sia sulle potenzialita che sulle
criticita. Le prime sono gia state ampiamente trattate nel corso dei paragrafi precedenti e
possono essere riassunte con il concetto di accrescimento di consapgvetdazzura

del paesaggio di oggi in vista del paesaggio di domani e di sviluppo di un senso di

cittadinanza partecipativa. | progetti presenti nella mappa dei paesaggi, infatti, sono

esempi di buone pratiche e di una visione attenta verso il futureipaesaggi che delle

studentesse stesse.

Nonostante i numerosi e vincenti punti di forza, & necessario sottolineare anche i punti di
debolezza che nel corso delle cinque annualita sono stati riscontrati dopo un'attenta
analisi. Questa analisi parte da dati oggettivi, per poi focalizzarsi sllitaziane dei

progetti caricati e in un secondo momento sulla voce delle docenti, grazie a delle

interviste realizzate a luglio 2025.

Tra i due gradi della secondaria, € il secondo quello che ha presentato in questi anni le
criticita e debolezze piu significative, a partire dal numero di classi iscritte. Nel primo
anno di progetto (2020/2021) la proposta e stata rivolta solo alla seeoddarimo

grado e ha visto partecipare 56 cl assi. Dal
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sviluppata una sfida anche per la secondaria di secondo grado, che nel corso delle varie
annualita ha portato 24 classi a concludere il prot/éttispetto alle 169 della secondaria

di primo grado. C interessante notare che,
secondaria di secondo grado hanno consegnat
Di seguito una tabella riassuntivacle classi delle superiori che hanno partecipato divise

per annualita.

Anno Scolastico 2021/2022
scuola luogo classe progetto
1. |Liceo statalg Rovigo 5C Linguistico | La viandante sul mare
ifCe-Rbocat nebbia
2. |Li ceo ar |Padova 4G MODI 6fi chi 4
Modi gl i an Ognissanti al Torriong
Venier
3. |[Li ceo ar |Padova 5C MODI 6fi chi a
Modi gl i an giardino del liceo
4. |Li ceo ar |Padova 4A MODI 6fi chi a
Modi gl i an accessi al lice
Modigliani
5. |[Li ceo ar {Padova 3D arti figurative [ MODI 6 f i chi a
Modi gl i an paesaggio
6. (I .1 . S. A H Venezia 3D IIS Parco Savorgnan: U
giardino della scuola

172 Dato reperibile dalla mappa dei paesaggi, aggiornato al 28/07/2025
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Anno Scolastico 2021/2022

7 Il .1 .S i H Venezia 3CIIs Piazza San Marco, ur
meraviglia del mondo
8. |L.I.S.S."M. Fanno"| Conegliano [1  F  servizif Soligo:  paesaggio
commerciali identita
Anno Scolastico 2022/2023
scuola luogo classe progetto
1. I P. S. A. HBardolino 2ABD Vivi in eco senza Ic
Carnacing Spreco!
2. Liceo statale "Duc{ Treviso 3B Le Mure di Treviso. Urby
degli Abruzzi" ipsa moenia sunt
3. Il .1 . S i €| Monselice | 1A Turismo|L 6 ar e a e X
Mattei o sostenibile dundoasi di
accessibile Ri pensare
Nord di Monselice
4. Liceo ar | Padova 4A rimPIAZZAmo
Modi gl i an
5. Liceo a r 1 Cittadella 5AL Rinascita creativa
Fanol i o
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Anno Scolastico 2023/2024

scuola luogo classe progetto
1. |Liceo Scientifico| Verona 2AE - Liceo dellel Un campus a misura
Statale "G, Scienze Umane | studente
Fracastoro" indirizzo
Economice
Sociale
2. |Liceo Scientifico| Verona 2AL - Liceo| Vivere a scuola tra natu
Statale "G, linguistico e storia
Fracastoro"
3. |I . T.S. E. |PortoViro |2AC Un paesaggio per Por
Col omboo Lenvate
4. |1 .1 . S. 0 ({Este 4AA - Liceo| Visioni, storie e paesag(
(indirizzo liceo artistico:
artistico) indirizzo
Architettura e
Ambiente
5 I .1 . S. Monselice | 2atur AAA cercasi: una nuov
Kennedyo astoria per i giovani d
Monselice
6. (I .1 . S. Monselice | 2btur Alla vecchia fornace
Kennedyo pedalando  verso
futuro!
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Anno Scolastico 2023/2024

7. | . T. E. S. Padova 1AA/G 1BA/G|AFr amment i
Gramsci O 1CA/G  1ATI/G| gli sguardi degli student
1BT/G
8. |[Liceo Padova 2FE Guardiamo il paesaggio
Marchesi ¢
9. |LLS.S."M. Fanno"| Conegliano [ 1 B Il caffé nel territorio
Amministrazione | coneglianese
Finanza
Marketing
Anno Scolastico 2023/2024
scuola luogo classe progetto
1. Il .1 . S. fi| Porto Viro | 2T Percorrendo nuove v
Col omboo nel Delta del Po
2. Il .1 . S. fi| Porto Viro | 2U Itinerari tra paesagg
Col omboo affascinanti

Il numero esiguo di classi partecipanti € sicuramente dovuto ad una pluralita di fattori; in

primis, dopo il periodo della chiusura a causa della diffusione del virus da Covid, le scuole

sono state e continuano ad essere destinatarie di una serie @i pitgviste da progetti

del PNRR da portare a termine entro date prestabilite che non hanno lasciato tempo e

spazio per la realizzazione di altre progettualita. Questo puo essere assunto a motivo del

disincentivo delle insegnanti ad iscriversi alla sfidédnh@0Amo il Paesaggie a portare
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la proposta in aula visto il sovraccarico di impegni scolastici. Inoltre, da alcune
intervistd”® & emerso come il curricolo disciplinare ministeriale e le poche ore a
disposizione sovrastano le varie opportunita, nonostante le docenti riescano a integrare il

progetto nelle loro materie.

Undbul teriore criticit”™ riscStoryMapArcglSe | dut i |
una piattaforma GISGeographic Information Systerdi Esri, azienda leader mondiale

nel settore dello sviluppo di sistemi geografici informativi, che offre strumenti per la
gestione, l'analisi e la visualizzazione di dati geografici, inclusa I'applica&tongMaps

In pratica, StoryMapsé uno strumento specifico all'interno della piattaforma ArcGIS,
progettato per la creazione di narrazioni geospaziali interattivene®te di combinare

mappe web con testi, immagini e contenuto multimediale, in modo tale da poter
raccontare una storia; nel casoln20Amo,un paesaggio, in maniera coinvolgente ed
interattiva e sfruttare il potere evocativo della geografia e delle ridppe criticita

nel |l 6utilizzo di guest o s o fammirEstrativa, cleen o d |
tecnica. Nel primo caso, per essere utilizzato gratuitamente nelle classi € necessario che

le scuole attivino un processo burocratico e amministrativo ingiegnche coinvolge

anche la direzione e che in passato non sempre € andato a buon fine. Per quanto riguarda
le difficolta tecniche, i problemi sono sorti durante il lavoro in simultanegtetyMaps

di gruppi di studentesse, dal momento che il sistema non consente di salvare
contemporaneamente piu modifiche. Questo ha portato ad allungare i tempi di
realizzazione del progetto, oltre che alla perdita di materiale e a momenti di frustrazione

sia della dcente che delle studentesse. Alcune docenti, per evaiaueste criticita,

infatti, hanno optato per utilizzare altri strumenti sostitutivi come Canva o PowerPoint.

Infine, dai progetti emerge una difficolta nella fase di ricerca svolta dai vari gruppi. In

alcuni lavori pubblicati sulla mappa dei paesaggi, infatti, traspare un approccio

di dascalico. Léattivit?’ appare sprepsiccs 0 supe
ambito di indagine senza arrivare a una condivisione finale efficace. Di conseguenza, non

sempre si riesce a restituire la complessita del paesaggio analizzato, riducendo le

173 Interviste a docenti realizzate nel mese di luglio 2025 dalla sottoscritta per indagare le criticita della

sfida diln20Amo il Paesaggiper la scuola secondaria di secondo grado.

174 Mattioli E., iogni scusa T Arcud Sa  Sgemr y Mampas 0
in  https://storymaps.arcgis.com/stories/6f718bf786dd4d399b1ab6150eh37467
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opportunita di confronto e di apprendimento collettivo. Infatti, vengono proposti progetti
ampi, di difficile realizzazione, senza quasi mai, eccezion fatta per alcuni elaborati,
entrare a contatto con le voci e gli attori del paesaggio di prossimita preso

considerazione.

In generale, le attivita proposte dalla secondaria di secondo grado sembrano meno capaci
di valorizzare la dimensione relazionale che invece caratterizza molti lavori della
secondaria di primo grado. Questo fattore potrebbe essere legato al fatto clwee sc
secondarie di secondo grado spesso si trovano in punti strategici del territorio come le
citta, e quindi la maggior parte delle studentesse non vivono e sentono il paesaggio scelto
come parte della loro quotidianita o della loro identita. Le scuaenskarie di primo

grado, invece, sono ubicate in centri minori, piu vicini a casa e questo consente alle alunne

di creare progetti personali e corali.

Tali criticita portano ad interrogarsi sul percorso e sulle metodologie facendo intuire che
siano necessari un ripensamento e una revisione della sfida lanciata alle scuole secondarie
di secondo grado affinché si realizzino tutti gli obiettivi e le potditai educative
esplicitate nei paragrafi precedenti. Per questo motivo i prossimi capitoli verteranno in
primis sull'analisi dettagliata delle interviste e del questionario posti alle docenti e sulla

proposta di una nuova progettualita per la secondasecondo grado.
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Capitolo 4: Analisi, criticita e prospettive nella sfida didattica
per la scuola secondaria di secondo grado th20Amo |l

Paesaggio

| dati presentati nel capitolo precedente evidenziano alcune criticita legate alla proposta
educativa rivolta alla scuola secondaria di
e quello di indagare, attraverso un approccio integrato, le problemasciatrate e le

potenzialita emerse nel corso degli anni di realizzazione del progetto, al fine di proporre

nuovi spunti operativi in grado di rinnovare la progettualita didattica rivolta a questo

ordine scolastico.

Come gia accennato, il numero di classi partecipanti al prole@Amo il Paesaggio

nella scuola secondaria di secondo grado risulta significativamente inferiore rispetto a

quelle della secondaria di primo grado. Inoltre, alcuni dei prodotti finali presentati non
riflettono pienamente gli intenti originari del progetto, in particolarego@nto riguarda

il coinvolgimento critico e consapevole degli studenti nella lettura e interpretazione del
paesaggi o. Per appr of ondilavoeo digriceeca gerequesta i t i c i t

tesi, @ stata condotta undéindagine articol a

- la somministrazione di un questionario a prevalente struttura quantitativa, rivolto

alle docenti che hanno partecipato al progetto nelle varie annualita scolastiche;

- larealizzazione di interviste sessirutturate a un gruppo selezionato di insegnanti

della scuola secondaria di secondo grado.

Il questionario €& stato inviato a 26 docenti e ha raccolto un totale di 14 risposte. Le
interviste, invece, si sono svolte nel mese di luglio 2025 e hanno coinvolto 7 docenti,
selezionate sulla base del | a qudbiktividi dei I
progetto e del loro sviluppo attraverso le metodologie suggerite e della disponibilita a

collaborare.

Nei paragr af. seguent. i verranno analizzat.i
quadro piu preciso delle difficolta e dei punti di forza emersi, e suggerire possibili

strategie di miglioramento per le future edizioni del progetto.
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4.1 Analisi dei questionari quantitativi

Il questionario somministrato & stato compilato in forma anonima e si articola in due
sezioni: una prima parte dedicata alle info

docenti e una seconda focaS$tarymapat a sul | 6ut il

Le domande sono precedute da un breve testo introduttivo, pensato per contestualizzare

|l 6i ni ziativa e stimolare una risposta consa

Dopo 4 anni di progetto proposto alle scuole secondarie di |l gr&&f®Amo il Paesaggio

ha sentito il bisogno di raccogliere osservazioni e suggerimenti per migliorare I'efficacia
educativa delle prossime edizioni. Vi chiediamo di compilare questo breve gquestionario
rispondendo in modo sincero alle domande, in quanto le vostre risposteireostd la

base per la stesura di una nuova progettualita educativa, che verra approfondita all'interno
di una tesi di Laurea magistrale in Scienze per il Paesagfjlbrdversita di Padova.

Grazie per la collaborazione e il vostro prezioso contributo!

Le docenti che hanno risposto al questionario, al momento della loro partecipazione alla

sfida didattica, insegnavano nei seguenti istituti:
- 6 presso istituti tecnici,
- 5in licei,
- 3inistituti professionali.

Léannualit”™ con il maggi or numero di part e«
Questo dato trova conferma nel questionario, poiché 10 delle 14 docenti rispondenti

di chiarano di aver partecipato al progetto
Per quanto riguarda le materie insegnate:

- 5 docenti insegnano geografia;

- 3insegnano lettere, storia e geografia;

- Le restanti insegnano discipline come st

del territorio ed economia aziendale.
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Il 79% delle docenti afferma di essere riuscito a integrare la sfida dida®aamo il
Paesaggim | | 6i nterno del proprio insegnamento.

la guida didattica fornita dal progetto, che illustra passo passo le fasi della sfida.

E stato successivamente chiesto quale strumento fosse stato utilizzato come output finale:
StoryMapsoppure altri strumenti. Da questo punto in poi, il questionario si articolava in

percorsi differenziati in base alla risposta.

Tra le 14 docenti, 10 hanno utilizze&toryMaps Di queste, il 60% ha dichiarato di non

conoscere il funzionamento del software prima della partecipazione al progetto. Alla
domanda sul |l 6#teizliiotniT ceeaslplle catdee (registra
di sponi bili nel |doI20A@ , r il 80 Watha dels poist @ p
30% le ha trovate utili, il 50% molto utili, mentre il restante 20% ha evidenziato una

scarsa utilita.

C stato infine chiesto di esprimere un giud

StoryMaps Di seguito é riportato il grafico delle risposte.

Indichi il grado di soddisfazione nell'utilizzo di StoryMaps, dove 1 per niente soddisfatto/a, 2 poco

soddisfatto/a, 3 abbastanza soddisfatto/a, 4 soddisfatto/a e 5 molto soddisfatto/a
10 risposte

4
4 (40%)

2 (20%) 2 (20%) 2 (20%)

0 (0%)

La scarsa soddisfazione espressa da alcune docenti potrebbe essere correlata a quanto
emerso nei commenti finali, in cui sono state evidenziate sia difficolta nel salvataggio dei

dat i (1), sia | 6interesse a pabikdelgpobgettoe i ncon
(1)

Le restanti 4 insegnanti hanno scelto invece di non utiliZ3eseyMapssia a causa di
difficolta riscontrate con il software, sia per le poche risorse scolastiche a disposizione e
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il tempo limitato. Al suo posto hanno optato per usufruire di Canva (3 docenti) e
PowerPoint (1 docente).

Al termine delle due sezioni e stata posta una domanda finale che chiedeva alle insegnanti
se avessero mai pensato a modalit?"’ al terns
paesaggio (video, podcast, interviste, ecc..). Le 13 risposte registratedtmwanie ed

e interessante riportarle di seguito:
- No

- E stato utilizzato il programma Canva sempre in modalita di presentazione, con difficolta
di caricamento del lavoro nella pagina della mappa paesaggi, ed & stato impiegato lo

strumento dell'intervista, restituita pero in forma rielaborata scritta.

- No, nessuna delle modalita alternative. Per poterle utilizzare avrei bisogno di un corso

rapido e soprattutto pratico.

- S3 ho spesso pensato che | 6output finale d
multimediali, come video, podcast o interviste, capaci di coinvolgere maggiormente
studenti e studentesse. Questi strumenti parlano un linguaggio piu vicino alle nuove

generazioni e permettono di raggiungere un pubblico piu ampio.

- Integrare brevi video, narrazioni audio o mostre digitali renderebbe il percorso piu
efficace, accessibile e comunicativo, anche al di fuori della classe. Personalmente, credo

sia una direzione importante da sviluppare in futuro.
- Per il progetto abbiamo girato video e intervistato alcune persone.
- Forse podcast.
- Video.
- Forse sperimenterei il podcast.

- Tutti e tre i media suggeriti andrebbero benissimo, unitamente alle fotografie, al testo che
le organizza in uno storytelling e alla possibilita di utilizzare degli strumenti di cartografia
elettronica. Il tutto implica un lavoro molto approfondito, chetqoppo non sempre si

riesce a realizzare con un'intera classe.

- Personalmente no, ma potenzialmente gli strumenti qui sopra menzionati potrebbero

essere coerentemente utilizzati magari anche previo Vostro contributo.
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- StoryMapgda la possibilita di utilizzare diversi output e integrarli in un unico "prodotto
finale" dotato di grande fascino e attrattiva, ma con utilizzo di notevoli energie e
numerose ore di tempo. Pensare ad una sola tipologia (ad esempio un video) forse

potreble semplificare il lavoro. Provare e cimentarsi
- Podcast, mostra.

Da quanto emerso, tre docenti dichiarano di non aver mai preso in considerazione

modal i t” alternative per | el aborazi one de
necessit”™ di cor si rapi di e praticii per ac
nuovi strumenti . Undéaltra docente segnal a d

mappa dei paesaggi, realizzato con Canva. Questo aspetto non & da sottovalutare, poiché
i dati forniti dai gestori della piattaformia20Amo il Paesaggi@videnziano criticita nella

fase di upload degli elaborati prodotti con strumenti differen8tdayMaps

Tre insegnant. hanno espresso interesse pe
espressiva da sperimentare. Una docente ha
| 6out put finale, scegliendo una )snonodd ti pol o

da rendere piu gestibile il percorso, soprattutto in alcuni contesti di classe. In tal senso,
viene osservato come qualsiasi modalita richieda un notevole impegno progettuale, non

sempre compatibile con i tempi e le risorse disponibili nel stmt&colastico.

Sebbene il numero complessivo di risposte sia contenuto (e dunque il campione limitato),
il questionario restituisce un quadro generalmente positivo del progetto, con un buon
livello di soddisfazione espresso dalle docenti. Tuttavia, si riscontrano aliffioelta

nella fase di el aborSoyMapsne del | out put fi na

Dalle risposte alla domanda conclusiva emerge inoltre un chiaro interesse a continuare a
sperimentare nuovi strumenti, che siano piu vicini ai linguaggi delle nuove generazioni.
Léintroduzione di tali str ume rchifigpplicaint t avi a,

aula sia per chi e chiamato a formare i docenti sul loro utilizzo.
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4.2 Analisi delle interviste

Nel mese di luglio 2025, sono state contattate 7 docenti della scuola secondaria di secondo

grado che hanno partecipato ad almeno una annualita della dfi@@Aimo il Paesaggio

Le docenti intervistate, insieme alle loro classi, hanno sviluppato progetti significativi e
stimol anti, nei gual i emerge <chiaramente
studentesse nell el aborazione dimbpeghtéodott o
sono persone disponibili, collaborative e critiche, capaci dirfoun feedback onesto

sull dattivit”™ valutando si a i pro che i C ol
utili per comprendere come funziona il mondo della scuola e dei progetti scolastici e come

si puo inserirdn20Amo il Paesaggia | | 6 i nt erno di un contesto
Le docenti intervistate sono state, in ordine alfabetico:
- SilviaCal-I . 1. S. AMarco Fannoo, Conegliano (T
- Andrea Capuzzeliceo Statale G. Fracastoro, Verona
- PatriziaDal ZottcLi ceo Arti stico Statale AAmedeo
- Francesco di Giangiacomd . | . S. AC. Col omboo, Porto V
- Dario MarioMarin-Li ceo Artistico Statale fiAmedeo
- Michela Piva- 1.1.S. J.F. Kennedy, Monselice (PD)
- GiuliaVvisentin-I . 1 . S. AC. Col omboo, Porto Viro (

Le domande delle interviste sono state uguali per tutte, ma ogni discorso poi ha assunto
un taglio diverso. Léintervista iniziava
sull'output, ovvero s8toryMaps Sono emerse osservazioni molto interessanti, di seguito

viene riportata una sintesi delle risposte.
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domanda 1

Cosa colpisce gli studenti nel discorso sul paesaggio?

Silvia Cal

Comprendono che il paesaggio non € panorama, ma qualg
pi ¥ compl esso, come | 6espr

che lo vivono.

Andrea Capuzzo

Vengono col pi ti dal | 6osser

sta a loro intorno.

Patrizia Dal Zotto

Si sentono coinvolti in un progetto diverso dal solito.

Francesco di
Giangiacomo

Li incuriosisce poter dare un significato personale a qualcos

normalmente sarebbe una foto.

Dario Marin

Scoprono che il paesaggio € tutto cio che li circonda.

Michela Piva

Si rendono conto di non conoscere le citta che abitano e g

li incuriosisce.

Giulia Visentin

Sono incuriositi dal potenziale di quello che possono fare g

progetto.
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domanda 2

In che modo, secondo lei, la sfida dn20Amo il Paesaggiaiesce a stimolare negl|

studenti la capacita di interagire con i paesaggi quotidiani e di immaginare

paesaggio di domani?

Silvia Cal

Acquisiscono familiarita con il paesaggio scelto e interagis
con gli attori locali, ragionando su un'evoluzione del paesg

nei termini di sostenibilita e inclusione.

Andrea Capuzzo

Si rendono conto che i paesaggi della scuola non song
luoghi di passaggio ma che necessitano di osservazione at

cura per renderli per loro vivibili.

Patrizia Dal Zotto

Scoprono che si tratta di un paesaggio vivo in cui mettel

mani.

Francesco di

Giangiacomo

Attraverso una didattica concreta e percorsi guidati gli stu
capiscono che possono interagire con i paesaggi.

Dario Marin Imparano a pensare a possibili trasformazioni per migliorg
paesaggio di prossimita.
Michela Piva Iniziano a porsi domande su che cosa vorrebbero per i

territori.

Giulia Visentin

Sono stimolati attraverso una guida e un accompagnar
continuo che permetta loro di entrare a contatto con i pae
quotidiani.
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domanda 3

Sulla base di come e strutturata oggi la sfida, quindi con la richiesta di utilizzo ¢
StoryMaps ci sono aspetti che potrebbero essere migliorati per rafforzare ¢

obiettivi

del l a cura e dell 6attenzi o

Silvia Cal

L6besperienza non  stata g
consente di lavorare in condivisione, sebb®tweyMapssia uno

strumento interessante che offre grandi possibilita.

Andrea Capuzzo

Il problema non € lo strumento, ma il tempo e le energie

servono per capire il meccanismo e far lavorare gli student

Patrizia Dal Zotto

Si tratta di uno strumento versatile, ma non consente di lav

in condivisione.

Francesco di

Giangiacomo

E uno strumento importante, ma non & immediato e q
necessita di corsi di formazione. Produce senso geografic

appartenenza.

Dario Marin E interessante e completo soprattutto perché permet
geolocalizzare.
Michela Piva E uno strumento impegnativo che necessita di qualcuno ¢

faccia vedere il funzionamento agli studenti.

Giulia Visentin

Sono stati riscontrati problemi nel lavorare in condivisione ¢
tradurre il lavoro degli studenti nel linguaggioStoryMaps I

tempo per esplorare lo strumento € spesso insufficiente.

67



domanda 4

Ritiene

partecipazione alla sfida?

¢ h &toryMaps iscentivid disincentivi 0 non influenzi la

Silvia Cal

Disincentiva perché non si riusciva a salvare il materiale d
gruppi contemporaneament e.

stato utilizzato.

Andrea Capuzzo

Incentiva, perché gli studenti si sono messi in gioco e h
lavorato su un loro prodotto digitale.

Patrizia Dal Zotto

Non influenza.

Francesco di

Giangiacomo

Incentiva ed e un fattore positivo.

Dario Marin Incentiva, perché é stimolante per gli studenti vedere il prg
progetto finito e geolocalizzato su una mappa, ma per chin
dimestichezza puo diventare un limite.

Michela Piva Come proposta € impegnativa per i docenti, ma se i docent

disponibili allora e incentivante.

Giulia Visentin

C uno strumento nuovao ch

by

funzionamento €& intuitivo, ma la gestione degli accoul

complicata.
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domanda 5

In base alla sua esperienza ci sono delle modalita che sono piu efficaci e accattiv

per gli studenti nell 6affrontare que
Silvia Cal Léinterazione con gl atto
significativa.

Andrea Capuzzo

Loesplorazione e contatto

maniera multisensoriale coinvolge gli studenti.

Patrizia Dal Zotto

Le uscite e | 6uso di mat er

Francesco di

Giangiacomo

La suddivisione in gruppi e una sana competizione auments

motivazione.

Dario Marin

Un concorso con un premio f

Michela Piva

Le esperienze sul campo sono fondamentali per gli alunni.

Giulia Visentin

Le uscite sul territorio consentono di interagire con il paesa
In futuro pensa che possano essere importanti anch

testimonianze degli attori di quel paesaggio.
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domanda 6

Se | 6anno

propost a

partecipera lo stesso/sara piu invogliato a partecipare?

didattica, a d StengViepsgon un altso @stputi

prossi mo dovessero esserc

Silvia Cal

Qualsiasi strumento venga utilizzato bisogna dare una form
snella al processo (ad esempio lanciare un tema da cals

paesaggio).

Andrea Capuzzo

Quell o che =~ importante

Patrizia Dal Zotto

La partecipazione non dipe

Francesco di

Giangiacomo

Partecipera lo stesso e sara invogliato a partecipare in ogn

Dario Marin Dipende dal carico di lavoro, ma in generale ritiene
StoryMapscollegato a un sistema di riferimento con il GIS €
sistema che funziona. Considera importante
geolocalizzazione.

Michela Piva Tendenzialmente no, perché sta gia portando avanti altri pr

con le sue classi. Ma se avra una classe nuova sara disp

se le condizioni lo permettono.

Giulia Visentin

Il progetto si proporra sicuramente perché ha un valorg
intrinseco. Sarebbe bello us&@®ryMapsma la proposta final

non influisce sulla partecipazione.
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domanda 7

| suoi alunni hanno aumentato la consapevolezza del paesaggio che li circonda?

Silvia Cal Questa esperienza permette di sviluppare un pensier

sistemico e vedere la realta intorno a loro come interconne

Andrea Capuzzo Si.
Patrizia Dal Zotto In parte si, si rendono conto di che cosa é il paesaggio.
Francesco di Si.

Giangiacomo

Dario Marin Sia nelle relazioni, che nelle interviste e nelle altre attivif
percepisce una maggiore consapevolezza nelle person
sensibili. Hanno attivato riflessioni importanti su qual € la tr

che va a costruire il paesaggio.

Michela Piva E rimasta una coscienza del territorio, hanno imparato il con
di partecipazione attiva. Questo progetto, oltre ad educg

paesaggio, educa alla cittadinanza.

Giulia Visentin Non tutti allo stesso modo, perd sicuramente tanti di loro h
ampliato la visione e sperimentato piu punti di vista, diventa

piu consapevoli.

Nel complesso € emerso che il progettd0Amo il Paesaggi® percepito dai docenti

come un progetto vincente a cui partecipe
richiesto, poich® il percorso svolto du
| 6attenzione verso i p aes a ggnificatidoi Inolreg g i e d
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promuove un atteggiamento critico e consapevole nei confronti della partecipazione e

del |l 6attivazione di cittadi nanza.

StoryMapse considerato uno strumento completo e interessante, capace di offrire un

lavoro geolocalizzato e differente dalle presentazioni standard, ma richiede molto tempo

ed energie per comprenderne il funzionamento e risulta di difficile applicazione, in
particobre se si desidera lavorare in condivisione. Tuttavia, i docenti riconoscono che,

una volta superate le difficolta tecniche, i risultati ottenuti con questo strumento sono

val i di e coinvolgenti. Al cuni gedigagaeaglii s cono
studenti stessi per facilitarne | O0utilizzo.
a caricare il lavoro degli studenti StoryMaps consegnato loro tramite altri strumenti di
presentazione. Questo aspetto e significativo per capire la difficolta di utilizzo della

piattaforma in condivisione.

| docenti ritengono che il confronto diretto con il paesaggio scelto e le esperienze di uscita

sul territorio siano modalit”™ accattivant:i
studenti . Anche |1 0interazi one ea@roahente] i attc
sebbene complessa da realizzare per limiti di tempo e disponibilita.

Nel complesso, i docenti concordano sul fatto che il progetto contribuisca ad aumentare
negli studenti la consapevolezza del paesaggio che li circonda, stimolandoli a pensare a
possibili trasformazioni i N unpactunsers@a di s C
di cittadinanza attiva. Al cuni propongono i

per incentivare ulteriormente la motivazione degli studenti a impegnarsi nel progetto.

4.3 Riflessioni generali

Dalle analisi appena concluse si evince che il progetto proposto risulti altamente
stimolante sia per le docenti che per le alunne, ma che le risorse e il tempo a disposizione
spesso siano insufficienti. Af finch® | 6 e s
fondamentale la presenza di un team docente coeso, capace di collaborare nel corso

del |l 6anno scolastico per costruire un percoa
configura anche come un percorso di educazione alla cittadinanza e di attivazione

del | 6attenzione nei confront. dei paesaggi
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coinvolgere diverse discipline, dalla geografia alla letteratura, passando per la storia

del |l 6arte e |l a valorizzazione territoriale.

Portare | e alunne fuori dal |l daul a, fare e
territorio sono pratiche centrali per costruire consapevolezza del paesaggio in cui si vive

e riconoscerlo come tale.

Numerosi strumenti possono contribuire a sostenere questi obiettivi. Tra questi,
StoryMapgappresenta una possibile risorsa, in quanto integra diverse pratiche e consente

di geolocalizzare i contenuti, ma non deve
docenti intervistate hanno infatti proposto, nel corso del tempo, nuove sol@iohe

per rispondere agli interessi e ai linguaggi delle nuove generazioni.

Dalle interviste e dal questionario emerge che le insegnanti hanno ancora voglia di
mettersi i n gioco e di sperimentare. I 1 prc
significativa, da adattare di volta in volta alle caratteristiche delle cla#isi gpacificita

dei contesti scolastici.

Per quanto riguarda la ricerca, il confronto diretto con le docenti & stato estremamente
arricchente e ha fatto emergere numerosi spunti che meritano di essere sviluppati
ulteriormente. Entrare nel mondo della scuola secondaria di secondo grado e portare
innovazione e consapevolezza e una sfida che nel quinto capitolo si cerchera di
concretizzare ideando una nuova progettualita didattica sulla base delle osservazioni

riportate in questa analisi.
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Capitolo 5: Ripensare la progettualita didattica diln20Amo il

Paesaggi@er la scuola secondaria di secondo grado

La progettazione di una nuova sfida didattica per la scuola secondaria di secondo grado
nasce dall danal i si critica dei IN20Amgiet t i re
Paesaggio Le esperienze passate hanno messo in evidenza alcune criticitd, come la
limitata immersione nel paesaggio scelto, la carenza di personalita e la mancanza di
originalita negli output finali. Tali elementi hanno stimolato la riflessione e favorito

| 6 e laz@obedirun percorso alternativo. La sesta edizione del progetilbosia inoltre

in concomitanza con il venticinquesimo anniversario della Convenzione Europea del
Paesaggio, circostanza che ha offerto undul
sfida. A questo processo hanno contribuito in maniera signifecediati e le informazioni

raccolti tramite il questionario e le interviste alle docenti, che hanno fornito indicazioni

utili per comprendere i limiti e cercare di superarli.

Per progettazione didattica si intende un processo di pianificazione e organizzazione delle

attivit”™ e delle risorse neces¢sdlngingesiper gui
| 6obi ettivo  costruire un contesto educat.i
degl i obiettiwvi di apprendi ment o, | 6adozi o

selezione dei materiali didattici contribuiscono in modo gjiceral percorso formativo.

La nuova sfida per la scuola secondaria di secondo grado non prevede una radicale
modifica degli aspetti teorici, quanto piuttosto una rielaborazione delle procedure
didattiche, a partire dalla definizione de
basano su proposte creative e sperimentald:]
studentesse con i paesaggi del quotidiano ed a stimolare una riflessione prospettica,
orientata a immaginare il paesaggio di domani e a comprendere le problematiahe legat

alla sua gestione e tutéf& Infatti, come afferma Castiglioni, queste azioni rappresentano

175 pintimalli A., Progettazione didattica,Fondazione Patrizio Paoletti, 30 ottobre 2023, in
https://fondazionepatriziopaoletti.org/glossario/progettazididattica/

176 sezione del sito din20Amo il Paesaggialedicata alla sfida della secondaria di secondo grado,
disponibile al link: https://in20amoilpaesaggio.it/sfisecondarissecondegrado.
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Auna competenza fondament al e per proietta
valorizzando le caratteristiche dei luoghi e le relazioni di chi e vicino e chi e lontano,

facendo attenzione alle attenzionf di chi a

5.10biettivi educativi della nuova progettualita

La definizione degl:. obiettiwvi educati vi c
una nuova progettualita, poiché essi rappresentano il filo conduttore che orienta lo
sviluppo e | 6articolazione del | mpendaredaer se f a
sfida didattica gia esistente, arricchendola con elementi innovativi derivanti dalle
osservazioni e dalle analisi condotte durante il tirocinio. Gli obiettivi individuati, pur
mantenendo una sostanziale continuita con quelli presenti sulnsitoafforzano il

significato e ne propongono una declinazione piu vicina alla partecipazione attiva delle
student esse. Essi rappresentano | 6ossatur a
ma soprattutto della proposta complessivdn@0Amo il Paesaggioln particolare, i

macraobiettivi possono essere sintetizzati in tre direzioni principali:
- Conoscenza e consapevolezza del paesaggio di prossimita;
- Immaginazione e progettualita per il futuro;
- Educazione alla cittadinanza attiva e responsabile;

Il primo obiettivo punta a diffondere conoscenza e consapevolezza del paesaggio di
prossi mit’™, attraverso | " esplorazione e | i
guotidianamente. In questo percorso, le studentesse sono guidate a riconoscere i valori
storici, culturali, ambientali e simbolici che caratterizzano il paesaggio, considerandolo

sia nella sua dimensione passata sia in quella contemporanea. Ne deriva la possibilita di

leggere il paesaggio come uno spazio vivo, relazionale e in continuarragione.

Il secondo obiettivo educativo riguarda la necessita di allenare lo sguardo (e non solo)

verso il futuro, sviluppando nelle studentesse la capacita di immaginare scenari futuri

177 castiglioni B.,Paesaggio e societd. 202
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possibili e desiderabili per i paesaggi indagati, orientati alla sostenibilita ambientale,

all 0inclusione sociale e alla partecipazion

Cio implica allenare il pensiero critico e creativo per proporre visioni alternative ed

inoltre assumersi una responsabilita verso il presente.

Il terzo obiettivo si concentra sulla formazione di cittadini consapevoli e partecipi, capaci
di prendere coscienza del proprio ruolo nella cura e nella trasformazione del territorio. Si
intende promuovere atteggiamenti di responsabilita, protagonisnmsapmvolezza, sia

sul piano individuale che collettivo, riconoscendo nel paesaggio un campo concreto di

esercizio della cittadinanza.

52Sviluppo del |l 6i dea progettual e

Una volta definiti gli obiettivi educativi, € fondamentale decidere in che modo strutturare

|l a sfida didattica. Dall danalisi delle ediz
| 6out put, individuato c¢ome lapariecipdzonedglle i nci p a
cl assi sia per |l o sviluppo SoyMapscamegia vo del
evidenziato all éinterno di guesto elaborat

potenzialmente efficace, comporta infatti un dispendio sigtifio di risorse e una

complessita tecnica che non sempre lo rende immediatamente accessibile.

Le interviste e i questionari somministrati alle docenti hanno tuttavia restituito un quadro
articolato. Alcune hanno evidenziato i punti di forzaStibryMaps riconoscendone la

capacita di favorire processi di localizzazione e di fornire un approccio organico

all édanal i si del paesaggi o; altre, al cont
all 6attivazione degl:] accouisidne e ald dcaasa ge st i O
adattabilita del software al contesto scolastico. In alcuni casi, infatiségnanti hanno

preferito ricorrere a prodotti alternativi come presentazioni PowerPoint o materiali
realizzati con Canva, i quali, pero, risultano difficiimente compatibili, per come é stata

configurata fino ad oggi, con la piattaformam20Amo il Paesaggio

Accanto a tali criticita si aggiungono ulteriori elementi che incidono sulla riuscita del

progetto per la scuola secondaria di secondo grado: la sovrapposizione con altre attivita
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curricolari, l a |Iimitata partecipazione dei

linee guida ministeriali.

Alla luce di queste considerazioni, si €& ritenuto opportuno individuare un output
alternativo, capace di preservare alcune delle potenzial8éodiMaps come la ricerca

e il raccont o, ma al tempo stesso maggi or
partecipativo, democratico e inclusivo. Dopo una fase di riflessione e confronto, la scelta

e ricaduta sulla realizzazione di un podcast che raccolga ezzalghi episodi prodotti

dalle diverse classi partecipanti. Si tratta di una decisione maturatagsigvgneente,

grazie sia al dialogo con | e docenti, si a

"~y

in precedenti esperienze didattiche condotte dalla professoreséa Bin

5.2.1 Perché il podcast?

Il termine podcast compare per la prima volta in un articolo del febbraio 2004 di Ben
Hammer sl ey, giornalista del AGuardiano, 1in

in seguito all 6i nt tdldaTredcanindeinisteeillpédéast Bome: nel 2

File audio digitale distribuito attraverso Internet e fruibile su un computer o su un lettore
MP3. Il termine proviene da una libera fusione di iP&d Apple) e broadcasting

(Aradi od$f fusi oneo)

Il podcast =~ anzitutto una tecnologia che <c
grazie alla distribuzione d¥ (ReallygSinplenament |
Syndication ovvero diffusione davvero semplice). A differenza della radio, non richiede

di sintonizzarsi su una frequenza specifica

178 Produzione di un podcast dal titolo A place to be
(https://open.spotify.com/show/4tP9KtmkDg5NYRYe9lnRréalizzato nell'ambito del percorso "Agenda

2030 Next. Mobilita umana, diritti globali e voci di pace" a.s. 2023Finanziato dalla Regione Veneto,
nell " ambito dell iniziativa "I nterventi per | dampl i
e paritari di ogni ordine e grado e nelle scuole di formazione professionale del Veneto" (DGR n. 598 del

19 maggio 2023).

179 passamonti GRodcast marketing: dare voce al brand per una content strategy di sucétssuli,
2020.

180 Podcast, definizione disponibile sul sito del vocabolario Treccani
https://www.treccani.it/enciclopedia/podcast/
181 Zenti J. iCche c o 31 6 Tascahilen 29 p posembrs t 2087, in

https://www.iltascabile.com/linquaggi/ces@-podcast/
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| podcast si caratterizzano per essere:

asincroni, ovvero fruibili in qualsiasi momento;

on demand: sono gli ascoltatori a decidere quale podcast ascoltare e quando;
- offline, i n quanto scaricabild]i per | dasc
- nomadici, cioé ascoltabili ovuncifé

Queste caratteristiche rendono i podcast un nuovo strumento tecnologico all'avanguardia
e per questo motivo spendibile in classe. Infatti, puo stimolare nelle studentesse interesse
e curiosita nel creare qualcosa di personale e originale che puo essemaoente

fruibile e ascoltabile da un gran numero di persone.

I nol tre, l a produzione di un podcast comp
montaggio di voci e i suoni, promuovendo cosi competenze tecniche e creative.

Al l 6interno del guestionari o somministrato
delle potazialita di strumenti multimediali capaci di parlare un linguaggio piu vicino alle

nuove generazioni e di coinvolgere maggiormente le studentesse. Questo elemento non &

da trascurare. Introdurre strumenti innovativi nella didattica puo favorire un
apprendnento piu efficace e motivante adeguato ai diversi stili di apprendimento di ogni

studente e studentessa.

Il podcast, inoltre, permette di potenziare gli ambiti relazionali e quindi anche le capacita
comunicative di studentesse e docenti. Favorisce l'apprendimento e innalza i livelli
cognitivi, stimolando al tempo stesso la partecipazione. Infine, consentaighare
qualita della vita a scudi?, poiché coinvolge ogni studentessa nella sua produzione.

Per quanto riguarda il progetim20Amo il paesaggiola scelta del podcast vuole
scardinare | 0idea di un paesaggio solo vis
attraverso fotografie e didascalie. Il podcast consente, invece, di andare oltre il visuale e
sperimentare anche con gli altri sensi, edudao ad wundéanal i si attent

prossimita scelto. Questa proposta aiuta cosi a sviluppare una coscienza del territorio

182 passamonti Ggp. cit.

183 piergiovanni L., Tognocchi DDidattica con il podcasting e la webtv. Manuale per insegnanti e
studentf Como, Chocolat 3b e USP, in https:/progettotetratic.wordpress.comAwp
content/uploads/2014/04/didatticaconilpodcastin.pdf
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diversa, piu focalizzata su aspetti polisensoriali tali da rendere il paesaggio stesso piu
inclusivo. Infine, il podcast permette di cogliere il paesaggio qui ed ora, nella sua
temporalita presente, senza pero rinunciare a ricostruire il passato e anammagi

futuro possibile.

Per tutti questi motivi, il podcast si configura come una valida alternaBtargMaps

Pur non offrendo la possibilita di geolocalizzazione, evidenziata da alcuni docenti come
un punto di forza diStoryMaps tale funzione puo essere comunque reinterpretata e
realizzata attraverso la scrittura e la produzione del podcast, come si approfondira nei

paragrafi successivi.

5.3 Struttura progettuale

La nuova struttura progettuale si basa su quella precedente, che si articolava nelle

seguenti fasi:
- Azione 1 | Scelta di un paesaggio di prossimita.

- Azione 2 | Suddivisione della classe in gruppi di ricerca, lavoro dei gruppi e

restituzione.
- Azione 3| Discussione e condivisione dei risultati tra i gruppi.

- Azione 4 | Sintesi, elaborazione di proposte per il paesaggio di domani e

realizzazione dell&toryMaps

La progettazione futura, invece, si sviluppa in un numero maggiore di fasi, ognuna delle

quali articolata in step piu dettagliati e analitici.

Sulla base dei risultati emersi da questionari e interviste, si e ritenuto importante definire
una sequenza piu puntuale, in modo da offrire alle docenti un riferimento chiaro e

facilmente eseguibile, qualora ne avessero bisogno.

Il nol tr e, guesto tipo di articolazione con
insegnanti lungo il percorso avendo loro sia un ruolo di coordinamento che di

facilitazione.
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Le fasi che compongono la nuova sfiddr@0Amo il Paesaggisono otto e verranno
approfondite nei paragrafi successivi, secondo questa suddivisione:

- Fase 1: Scopri la CEP.

- Fase 2: Scelta del paesaggio di prossimita.

- Fase 3: Sopralluoghi immersivi.

- Fase 4: Restituzione dei sopralluoghi.

- Fase 5: Introduzione al podcast.

- Fase 6: Divisione in gruppi di ricerca sulle voci del paesaggio.
- Fase 7: Condivisione in aula delle voci indagate.

- Fase 8: Creazione del podcast.

Questa nuova scansione, oltre a garantire maggiore chiarezza operativa per le docenti,
intende accompagnare progressivamente le studentesse in un percorso di crescita coerente
con gli obiettivi educativi delineati: la conoscenza e consapevolezza del giaesag
prossimita, la capacita di immaginare scenari futuri possibili e la formazione a una

cittadinanza attiva e responsabile.

Le varie fasi verranno anche presentate sotto forma di diario operativo utilizzabile sia da

docenti che da studentesse con | 6intento di

5.4Fase 1: Scopri la CEP

La faseScopri la CEPe gia presente sulla piattaformalic20Amo il Paesaggie anche
sulla guida didattica, facilmente scaricabile dal sito. Si &€ deciso di mantenere questa fase
anche nella nuova proposta dal momento che & essenziale per entrare a contatto con

undi dea di paesaggi o, co0s3 comasaggioi nt eso da

Si tratta di uno step fondamentale per iniziare a prendere consapevolezza con le
dinamiche del paesaggio che saranno la base di tutto il progetto. Una lezione iniziale
dedicata alla Convenzione con la struttura che viene gia proposta & un importante punto

da cui partire per affrontare una sfida sul/col/nel paesaggio.
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Attualmente si struttura in 4 tappe che ripercorrono i punti fondamentali della

convenzione, ovvero:
- Cos6 il paesaggi o?
- Dove ¢ il paesaggio?
- Dichi é il paesaggio?
- Cosa fare per il paesaggio?

Queste quattro tappe aiutano a ragionare sia sul fatto che il paesaggio € il modo in cui si
percepisce il territorio e che non riguard:
degradato, cio che non si vede, cio che si sente 0 si annusa. IadllER Iporta a riflette

sugli attori, umani e non, sul loro ruolo all'interno del paesaggio ed infine consente di
sviluppare uno sguardo rivolto al futuro capace di prestare attenzione agli obiettivi di

qualita paesaggistica.

Per questi motivi la prima fase potrebbe diventare tappa obbligatoria da cui partire per
sviluppare poi i discorsi sul paesaggio, inteso come democratico, inclusivo, aperto a tutti,

partecipato.
Gli obiettivi che si intende perseguire con questa fase sono:

- favorire | 6acquisi zione di conoscenze sl

Europea del Paesaggio (CEP);

- contribuire allo sviluppo di consapevolezza e familiarita con il paesaggio

quotidiano e con le sue componenti visibili e invisibili.

La durata stimata per la realizzazione di questa fase e di 4 ore, corrispondenti a circa

undédora per ciascuno dei quattro punti fonda

5.5 Fase 2:Scelta del paesaggio di prossimita

Questa fase riprende integralmente la tappa proposta nella prima versione della sfida. Si
richiede alle alunne e alle docenti di scegliere un paesaggio di prossimita, preferibilmente

un paesaggio che tutt.i conosconaueldiche viv
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scegliere con | a classe e non i mporre una s
nelle studentesse lo stesso interesse che si potrebbe avere decidendo in maniera

autonoma, condivisa e collettiva.

Il paesaggio selezionato dovrebbe essere un paesaggio conosciuto e facilmente

raggiungibile, cos3® da permetterne | '"osserv
l 6anno.
Decidere collettivamente  undoperazione ch

piu strutturata. Un possibile avvio potrebbe consistere nel suddividere la classe in gruppi,
chiedendo a ciascuno di proporre un paesaggio vicino, accessibile ecegsariamente
"bello” o "naturale”, ma coerente con la definizione di paesaggio fornita dalla

Convenzione Europea del Paesaggio.

Una volta raccolte le proposte, si procede alla scelta finale attraverso un confronto

collettivo basato su parametri condivisi, ad esempio:

come mai mi interessa questo paesaggio?

guanto lo conosco?

mi piace?

vorrei migliorarlo?

La votazione pud avvenire tramite strumenti digitali come un Padlet o un sondaggio

online oppure con modalit”™ pi% tradizional:/

Permettere alle studentesse di decidere ha un forte valore educativo: non solo le coinvolge
in modo piu autentico, ma le responsabilizza e le introduce al significato profondo della
scelta collettiva, facendone sperimentare le conseguenze concrete. @asssta

rappresenta il primo vero momento di partecipazione attiva e di assunzione di

responsabilit”™ condivisa alldinterno del p e
Gl'i obiettivi da perseguire in questa fase
a

- selezionare un paesaggio di prossimita, accessibile e parte della quotidianita delle

studentesse;
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- prendere decisioni in modo condiviso e partecipativo, promuovendo il valore della

scelta collettiva.

La stima delle ore necessarie per concludere questa fase varia, in funzione della modalita

di organizzazione e discussione collettiva della scelta, da una a due ore di tempo.

5.6 Fase 3: Sopralluoghi immersivi

La terza fase rappresenta una novita rispetto alla prima versione del progetto. Se in
precedenza i sopralluoghi e le escursioni erano una proposta affidata alla discrezionalita

del /dell a docente, ora divent andiprpparret e esse
delle uscite alternative rispetto ad una lettura del paesaggio piu tradizionale, come puo
essere quella di Castiglioni, illustrata nel capitolo 2, minuziosamente focalizzata sugli

aspetti visivi del paesaggio. Tale lettura sara utile in worsk momento per

metabolizzare quanto appreso e percepito nell'escursione.

Questi sopralluoghi hanno | 6intento di stin
passando per il gusto e il tatto, per per me
i mmersiva e coinvolgente. Coalezione ftife@mena Gi nc

aiuta I'alunno a superare quell'incomunicabilita che puo esistere tra lui e l'oggetto o il

paesaggio osservat§”

La propost a, qguindi , consiste nell &6i mmerge
modalita esplorative che, pur potendo sembrare insolite, incoraggiano a considerare |l
paesaggio in tutte le sue sfaccettature.

Una delle modalita suggerite e quella di camminare bendate nel paesaggio, facendosi

eventualmente guidare da una compagna qualora siano presenti dei pericoli. Questa

tipologia di attraversamento non vis$iva con
al tri sensi e di focali zzar si sull dascol to
del terreno sotto i pi edi . Si tratta di un
BB4pasquinelli DOAIlegra D., #fAApproccio sensoriale al

del | a scuol aSeméstatadirstucd & Ricgréhe di Geogrdflaiversita degli Studi di Roma
fiLa Sapienzao, -Fadltad Lettee e Hilosofig,d&ontpy 189, ip.a21.
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il paesaggio a tutto tondo, provando a ricomporre il quadro che, finalmente, non € solo

visivo, in quanto il paesaggio & sempre multisensoriale.

Inoltre, questa attivita stimola la curiosita, favorisce il porsi domande e invita a cercare
risposte utilizzando la fantasia e la creativita. Analizzando e descrivendo il paesaggio in
questo modo, ci si rende conto della varieta di particolari che oggonEepercepisce in

modo diverso.

Avere un approccio di questo tipo al paesaggio aiuta a comprenderlo piu a fondo ed
i nol tre, ~ funzionale anche all déattivit™ di

con le loro voci e quelle del loro paesaggio.

Questo esercizio, infine, contribuisce a sviluppare la fiducia reciproca, puo rafforzare il
gruppo classe e aiutare a sciogliere eventuali dinamiche conflittuali. Imparare a fidarsi

rendera piu semplice, in seguito, il lavoro collaborativo dei gruppi.

Utilizzare tutti i cinque sensi, attraverso una proposta di lezione itinerante, diviene un atto
pedagogico significativo, capace di attivare forme di apprendimento esperienziale e

profondo.

Undbul teriore proposta consiste in una camm
ogni studentessa si focalizza su un elemento che le verra assegnato prima di iniziare. Gli
elementi possono essere artificiali o naturali, animali o umani, come id@nstoria,

l e Ilinee orizzontald/| o verticali, [ l ampi o

campanelli, ecc.

Al termine, ciascuna studentessa potra restituire cio che ha percepito attraverso un
disegno, un testo scritto o una combinazione dei due. Questa attivita pud essere proposta

anche successivamente al sopralluogo bendato, come momento di rielaborazione

peronal e e creativa dell desperienza vissut a.
C possibile proporre i sopralluoghi pi% vol
del |l e fasi seguent i del progetto per manten

Gli obiettivi sottesi a questa face raccolgono il bisogno di:

- acquisire consapevolezza del paesaggi o

sensi;
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- stimol ar e |l a curiosit? e |l 6osservazione

familiare;
- allenare competenze di attenzione, ascolto attivo e percezione multisensoriale.

I n funzione del |l 6attivit?® propost a (sopr .

rielaborazione creativa), si prevede un tempo di realizzazione di una o due ore.

5.7 Fase 4: Restituzione dei sopralluoghi

Oltre alla fase dei sopralluoghi € fondamentale dedicare un momento specifico al
debriefing, in modo tale da fissare tutte le sensazioni, le emozioni e i dati di fatto raccolti
durante le escursioni. Questa fase di rielaborazione aiuta le studentesisecatsee e
interiorizzare le informazioni acquisite, rendendole parte integrante del proprio percorso
di apprendimento. E consigliabile svolgere questa attivita immediatamente dopo il
sopralluogo, per evitare la dispersione delle impressioni e dei cancodlti.

Le modalita di restituzione possono essere varie e creative, ed € importante scegliere
quelle piu adatte in base alle caratteristiche della classe, considerando sia il numero delle

studentesse sia il loro stile di partecipazione.

Se il regolamento dell distituto consente | ¢
fatta attraverso Mentimetér, undapplicazione che per mett
presentazioni interattive e dinamiche integrate qoiz live sondaggi e tante altre
applicazioni, come levord cloud®ovvero nuvole di parole. Le risposte raccolte in tempo

reale permettono alle docenti di riflettere
aspetti piu rilevanti. Il ruolo del docentacilitatore in questo tipo di attivita non é

semplice, ma, conose nd o i gruppo cl asse, | 6uso de

immediato ed efficace.

185 Mentimeteré una piattaforma digitale che consente di creare presentazioni interattive e raccogliere
risposte in tempo reale attraverso sondaggi, quiz, word cloud e altre attivita partecipative
(https://www.mentimeter.com/

186 Mentimeter: lo strumento didattico ideale per presentazioni, quiz e sondaggi in,dasselo di
Scuola.netlisponibile al link:
https://www.scuola.net/news/892/mentimetaistrumentedidatticaidealeperpresentazionquiz-e-
sondaggin-classe
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Una seconda modalita possibile per condurre la restituzione puo essere la distribuzione

di postit colorati sul quale ogni studentessa scrive delle impressioni sul sopralluogo
immersivo. | posit possono avere colori diversi a seconda degli aspetti teaeida

i ndagar e; qguindi , guel | i bl u potrebbero r
cammi nata bendat a, qguel | i ver di | 6el ement c
maggiormente utilizzato, e cosi via. Questa modalita consente una sistematizzazione

visiva dei feedback, utile sia per le studentesse che per le docenti.

Se la classe non e troppo numerosa, per la fase di restituzione si pud anche optare per un
grande foglio di carta sul quale ogni studentessa pu0 scrivere pensieri, sensazioni,
informazioni e creare collegamenti con quanto gia presente sul foglio. Al &shin
otterra un grande schema riassuntivo, una cartografia narrativa del sopralluogo

immersivo.

Un'ulteriore modalita puo essere gquella citata nel paragrafo precedente, ovvero una
scheda di lettura del paesaggio individuale che ogni alunna compila autonomamente e un
successivo confronto in aula. Questa proposta puo essere ripresa e adattatalaalla sfi

progettuale pensata per la scuola secondaria di primo grado.
Per questa fase, gli obiettivi da raggiungere mirano a facilitare:

- una rielaborazione soggettiva, emotiva e riflessiva delle esperienze vissute

durante i sopralluoghi immersivi;

- la condivisione e il confronto delle diverse percezioni con il resto della classe,

promuovendo | a discussione e | d6analisi ¢

- la sperimentazione di modalita creative e diversificate di restituzione e

comunicazione dei dati raccolti.

Il tempo stimato per il confronto collettivo in aula, integrabile con la rielaborazione

i ndi viduale svolta a casa, odi circa unobor

87



58Fase 5: |l ntroduzione al podcast: cCo

Questa fase rappresenta | a principale novit
collocata al quinto posto, la sua trattazione pud essere proposta in qualunque momento
della prima parte delle attivita, in base alle scelte organizzative delladoee. L 6o bi et t i
e introdurre, ma soprattutto illustrare come funziona un podcast, come € necessario

organizzarsi e in che modo si registra.

Da una breve indagine, condotta dalla scrivente a un numero ristretto di Y¥gazzi

emerso che solo 2 di loro ascoltano podcast, mentre i restanti 10 no. Alla domanda se a

| oro piacerebbe produrre un podcast durant e
met di |l or o. Tal i risultat:i § chgaeedo i scono

innanzitutto la definizione e il funzionamento di questo strumento comunicativo.

Un podcast € un contenuto audio disponibile online, composto da uno o piu episodi. Nel
nostro caso, |l a classe realizza unodunica pu
per creare il podcast dn20Amo il Paesaggio un prodotto collettivo che mette in

coll egamento tutte | e AScuole amiche del p a

Per la creazione di un podcast & necessario anzitutto la scelta di un argomento da
raccontare, che in questo caso e il paesaggio selezionato nelle fasi precedenti.
Successivamente e importante informarsi sulle varie caratteristiche dividendosi in gruppi
di ricerca per analizzare il paesaggio scelto sotto vari punti di vista e per poterlo
raccontare nella maniera piu dettagliata possibile. La divisione in gruppi di ricerca sara

spiegata nella fase successiva.

Oltre all 6approfondi mento  bene considerar
Classe e docente devono scegliere quale stile utilizzare; tra le possibili modalita si
segnal ano | 6intervista, i r a ad riceraaino i | re
cui viene suddivisa la classe, ogni studente/studentessa negoziera un ruolo per sé

scegliendo tra i seguenti:

- Direttore creativo (idee e concept)

18Sondaggi o somministrato a 12 ragazzi tra i 14 e |
il mese di agosto 2025. Il campione frequenta sia istituti tecnici che licei. Si tratta di un gruppo di ragazzi
che partecipa alle attivita della pacchia.
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- Caporedattore (coordinamento della ricerca)

- Scrittore/scrittrice (stesura testi)

- Speaker (voce narrante)

- Regista (coordinamento registrazione)

- Podcast editor (montaggio audio)

- Direttore musicale (scelta e gestione musiche)

Tutte le figure devono collaborare in maniera sinergica per poter realizzare una puntata.
Ognuno, infatti, lavora avendo consapevolezza del proprio ruolo in tutte le fasi del

processo, dai gruppi di ricerca al montaggio.

E fondamentale dotarsi di uno strumento per registrare che pud essere sia uno smartphone

che un microfono con mixer, se presente tre il materiale multimediale di cui dispone la
scuola. Per montare | 6episodio sdgaudowe, ut il
registrazione audio digitale. E un programopen sourcggr at ui t o con unéin
semplice ma completa, che consente di montare podcast di qualita. Inoltre, permette di

unire voci e musiche, rendendo il racconto piu dinamico.
Per scrivere e registrare un podcast € utile predisporre una scaletta con:
1. Introduzionei Presentazione del podcast, della scuola e degli speaker.
2. Present azi o1 8reve mttodludiang al maesaggimscelto.
3. Parte centralé Racconto/approfondimento sul paesaggio.
4. Conclusiond Saluti e ringraziamenti.

Le indicazioni operative e le istruzioni tecniche piu dettagliate saranno raccolte in una

guida, allegata al presente elaborato.
Gli obiettivi che questa fase si pone di raggiungere sono volti a:

- favorire | 6acqui si zione di conoscenze

potenzialita comunicative e sulle opportunita didattiche;
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- facilitare | 6organizzazione autonoma de
sviluppando collaborazione e responsabilita condivisa nella produzione del

podcast.

lltempostimatodd edi care all 6introduzione teorica e
produzione del podcast e di circa 2 ore.

5.9 Fase 6: Divisione in gruppi di ricerca sulle voci del paesaggio

Questa fase € la piu articolata e complessa dal momento che richiede molto tempo per la
ricerca e il successivo approfondimento sia in aula che a casa. Si tratta di una rivisitazione
del | 6azione 2 dell a precedentupigiricergascct t ual it
ogni gruppo si concentra su aspetti specifici del paesaggio da indagare. Nella progettualita

precedente i gruppi di ricerca erano cosi strutturati:
- Paesaggio e natura
- Paesaggio e percezioni/emozioni/rappresentazioni
- Paesaggio, abitanti e turisti
- Paesaggio e istituzioni
- Paesaggio, storia e patrimonio culturale
- Paesaggio e attivita economiche

La ricerca alldédinterno di ogni gruppo era s
e la realizzazione di approfondimenti tematici legati a tali aspetti. La divisione categoriale

in gruppi di ricerca ha pero portato a sviluppare progetti compostbagartimenti

stagni non in grado di dialogare tra loro, limitando cosi la profondita e la complessita

degli elaborati. Come scritto piu volte anche all'interno di questo elaborato il concetto di

paesaggio € complesso e richiede di essere analizzatovaotpunti di vista per poter

avere unodidea generale e completa. La prop
| 6i ntento di ricostruire |l a complessit”™ nel
ma il tempo a disposizione, lerisorsedelld o c ent i StoryMapandnihdnmoz z o di

permesso che questa fase potesse essere compiuta secondo le indicazioni prestabilite.
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Per queste ragioni la nuova formulazione prevede step piu mirati, e campi di ricerca piu
ampi in modo tale da poter provare a considerare la complessita del paesaggio scelto. In
primis, i campi di ricerca da indagare si concentrano sulle voci del paesaggmstate

scelte le voci poiché l'output finale € il podcast e quindi e utile fin da questa fase iniziare
ad avere dimestichezza con i suoni, con le voci, con quello che il paesaggio puo
raccontare di sé anche senza vederlo. Le voci da indagare salieissuéth diverse

tematiche e ogni gruppo ha compiti e domande di ricerca ben specifici.

Le tipologie di voci pensate sono:

voci naturali del paesaggio;

voci urbane e artificiali del paesaggio;

voci delle persone che vivono/attraversano il paesaggio;

voci della memoria e del silenzio.

Oltre a tali voci ogni gruppo deve indagare anche la propria voce e far sentire cosa

vorrebbe per il futuro di quel paesaggio.

Nella fase di ricerca ogni gruppo deve concentrarsi sulla propria tipologia di voce,
analizzarla e registrare dei suoni che poi
del | 6epi sodi o del podcast. Per questo mot.i
gruppi; quindi, & consigliato pensare di fare una riunione di aggiornamento ogni 2
settimane per monitorare il gruppo. La riunione puo essere di classe o con i singoli gruppi,

e alla docente viene affidato il compito di coordinare il tutto in maniera acaa@i

funzionale alla scrittura del podcast, avendo il compito di facilitatore della connessione

tra le diverse voci.

Léanal i si di gruppo prevede dell e domande ¢
innanzitutto di prestare attenzione alla tipologia di voce da indagare nel paesaggio. La
ricerca &€ guidata da domande specifiche che servono ad accompagnare le studentess

L'esempio che segue e dedicato alla prima tipologia di voci, quindi quella della natura:
- Cosa si intende per voci naturali del paesaggio?

- Ci sono delle voci naturali nel paesaggio che abbiamo scelto?
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- Che tipo di voci sono?
- Da dove vengono?

- Si tratta di voci caratterizzanti il paesaggio scelto? (cioé, se senti quelle voci

naturali le associ a quel paesaggio?)
- Ci avevi gia fatto caso?
- Come si relazionano con il paesaggio scelto?

- Come si possono descrivere?

Nel caso non dovessero esserci, perché non sono presenti?

In seguito alla fase interrogativa, al gruppo viene assegnato il compito di registrare tali

voci che potranno essere successivamente inserite nel podcast.

Una volta terminata la ricerca sulla specifica tipologia di voce si passa ad indagare la
propria voce, ovvero cosa vorrebbero le studentesse per quel paesaggio, quali sono le loro

aspirazioni, i desideri, quali opportunita vedono per il futuro e per tessa.

Questi pensier.| vengono raccol ti e potrebb
Infatti, questa fase, seppur complessa, rappresenta il cuore della progettazione. Attraverso

le voci del paesaggio le studentesse imparano non solo ad ascoltareleigiotunda,

ma anche a far emergere la propria voce, diventando protagoniste consapevoli del futuro

del proprio territorio.

La docente in guesta fase ha un ruolo decisivo e determinante, deve essere una

facilitatrice, una guida e una buona coordinatrice.
Gli obiettivi che si intende raggiungere attraverso questa fase mirano a favorire:

- Il 6acqui sizione della consapevolezza del |

mediante le domande guida predisposte;

- lariflessione sulla propria voce e sulle aspirazioni personali relative al paesaggio,

sviluppando consapevolezza e capacita di espressione;

- | a coll aborazi one efficace all 6interno

coordinamento, condivisione e confronto tra le diverse tipologie di voce.
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Il tempo previsto per il completamento di questa fase @rda 10 ore complessive,

comprensive di attivita in aula e di approfondimenti a casa.

5.10 Fase 7: Condivisione in aula delle voci indagate

Una volta terminata la fase di ricerca, ogni gruppo avra raccolto una serie di informazioni

e di registrazioni che dovranno essere sistemate e organizzate per la fase di stesura e
scrittura del podcast. La settima fase serve proprio a compiere queste dizion
organizzazione delle idee e progettazione condivisa di quanto emerso dalla ricerca.
Questa fase non ha solo la funzione di restituire quanto é stato delineato, ma soprattutto

di imparare a selezionare e intrecciare le diverse voci in un raccontoari?@r questo

motivo la presentazione non e fine a sé stessa, ma diventa gia un primo passo di scrittura
collettiva, in cui ciascun gruppo contribuisce al coro del podcast. In questa fase si attiva

| 6obi ettivo del | 6educ aadacipativa. al | a ci ttadi nan

Si tratta di una fase che puo essere gestita in 2 ore di lezione. Ogni gruppo condivide le
informazioni rilevanti emerse in una presentazione di 15 minuti in cui inserisce anche i

suoni raccolti. Questa fase puo avvenire in diversi modi: con presentstziodard, con

immagini accompagnate da suoni, oppure con mappe concettuali che spieghino il focus
dell a ricerca. Unobulteriore possibilit”™ per

storyboard sonoro, ovvero uno schema che anticipi la futurattscekl podcast.

Gli altri gruppi dovranno prestare attenzione, cosi da riflettere gia su cosa tenere, cosa
scartare e su come creare un racconto lineare, interessante e non monotono. Questa
operazione puod essere compiuta attraverso una breve scheda di valutazioregimecai s

le informazioni e le idee che hanno colpito i gruppi, cosa aggiungere e cosa migliorare,

consentendo alle studentesse di farsi gi "~ u

Terminate le presentazioni, & opportuno un momento di condivisione generale in cui
discutere, dialogare e cercare di fare il punto per passare alla fase successiva di scrittura.
In questa fase & importante che i caporedattori di ogni gruppo e gli scidtwi parte

attiva del processo, ovviamente stimolati e seguiti dalla docente.
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La condivisione e | 6ascolto reciproco dei v
parte di scrittura e il successivo montaggid\sdacity Per questo motivo, in questa fase
e necessario che il docente sia ben organizzato e capace di capire su che cosa puntare in

base alle presentazioni delle studentesse.
In questa fase, gli obiettivi da raggiungere mirano a creare i presupposti per facilitare:

- la rielaborazione e presentazione autonoma dei risultati della ricerca in modo

chiaro, creativo e funzionale alla futura scrittura collettiva del podcast;

- Il 6esercitazione del | a capacit?” di ascoc

del |l 6i ntegrazione dei contribut:i nel | a f

Il tempo stimato per la realizzazione di questa fase € di circa 2 ore, variabili in base al

numero di gruppi e alla durata delle singole presentazioni.

5.11 Fase 8: Creazione del podcast

La fase di realizzazione del podcast rappresenta il momento in cui i ruoli precedentemente
assegnati vengono concretamente messi in pratica. Gli studenti, infatti, non operano piu
nei gruppi di ricerca originari, ma vengono riorganizzati in sottogruppidnali,

ciascuno con compiti specifici.

Il primo sottogruppo € costituito dai direttori creativi3atudenti) e dagli scrittori {3

studenti), ai qgual.i spetta | a redazione de
comprende | a struttura c¢compl e soxondusivodee | podc
costituisce | a base testuale e narrativa de

Successivamente, il sottogruppo composto da registi, editor e direttori musicali si occupa

della componente sonora, selezionando effetti audio e musiche, cosi da completare lo
storyboard e definirne | 6andamentspeakeri t mi co.
procede alla registrazione delle voci, attenendosi al testo elaborato.

Una volta disponibili sia lo storyboard definitivo sia le registrazioni vocali, interviene il

sottogruppo del montaggio, incaricato di integrare le diverse componenti in un unico
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prodott o. A tal fine si Asdagtyehe corsengée inl 61 mpi «

maniera intuitiva di effettuare un montaggio di buona qualita.

Il podcast ultimato viene infine pubblicato sulla piattaforma del proga20Amo il
Paesaggice reso accessibile anche attrave®potify in modo da garantirne la fruizione
pubblica e immediata.

Gli obiettivi che si intendono perseguire con questa fase mirano a facilitare:

- la realizzazione dell 6episodi o del podc

comprende la scrittura, la registrazione e il montaggio finale;

- la sperimentazione del lavoro di gruppo in sottogruppi funzionali, esercitando

capacita collaborative e di gestione dei ruoli.

Per la realizzazione e completamento di questa fase si stima un tempo complessivo di

circa 12 ore (tra scrittura, montaggio, registrazione).
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Capitolo 6. Quaderno operativo per la sfida della scuola

secondaria di secondo grado

Dopo aver illustrato, passo dopo passo, lo sviluppo della nuova sfida per la scuola
secondaria di secondo grado, il presente capitolo presenta il quaderno operativo,
progettato come strumento a supporto sia delle docenti sia delle studentesse. Si tratta di

un fascicolo illustrato che descrive le diverse fasi della sfida e propone le relative attivita.

Il quaderno prende spunto dal fascic@oopri la Cepe dalla guida din20Amo il

Paesaggio rielaborando e adattando i testi al contesto di riferimento. Per la sezione
dedicata al podcast, i materiali sono stati integrati con informazioni tratte da testi di
Fondazione Fontana, r e aAplaewdgparte dekpertots@a mbi t o
Agenda 2030 Next. Mobilita umana, diritti globali e voci di pdaes. 2023/2024),
finanziato dalla Regione Veneto nell "ambito
del | 6offerta formativa negli Ilesgradoentlle scol a

scuole di formazione professionale del Veneto" (DGR n. 598 del 19 maggio 2023).

Come specificato alldinterno del -gudeemder no ¢
che ogni docente potra rielaborare e personalizzare in base alle proprie esigenze
didattiche.
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f\W I VAESAGG(Y

QUADERNO
OPERATIVO

PER LA SCUOLA SECONDARIA DI SECONDO GRADO
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} N? ON/W IL PAESAGG(Y

UN PROGETTO PROMOSSO DA:

OSSERVATORIO REGIONALE
PER IL PAESAGGIO

REALIZZATO DA:

DSSGEA

DIPARTIMENTO DI SCIENZE STORICHE,
GEOGRAFICHE E DELLANTICHITA

UNIVERSITA
DEGLI STUDI
DT PADOVA

Responsabile scientifica: Benedetta Castiglioni | etta.castiglioni@unipd.it
Testi: Giorgia Vulcan in collaborazione con Sara Bin
lllustrazioni: Giada Peterle
Contatti: Sara Bin | sara.bin@unipd.it



o AVVERTENZE
PRIMA DI INIZIARE

Le attivita sono presentate in fasi progressive. E consigliabile
seguirle nell'ordine proposto, ma possono essere adattate in base
alle esigenze della classe o del gruppo.

Ogni fase € una traccia: puo essere personalizzata, semplificata o
ampliata a seconda del tempo disponibile, del livello degli studenti
e del contesto in cui silavora.

L'insegnante svolge la funzione di guida e facilitatore: non
fornisce risposte gia pronte, ma accompagna gli studenti nella
riflessione e nella rielaborazione.

Gli studenti sono chiamati a partecipare in modo attivo e
creativo. £ importante rispettare le opinioni di tutti, valorizzare le
differenze e collaborare nel lavoro di gruppo.

Le attivita hanno tempi indicativi: possono essere ridotti o estesi
secondo necessita.

Lo scopo non e “fare bene 'esercizio” ma riflettere, osservare e
dialogare sul paesaggio, sviluppando senso critico e
cittadinanza attiva.

BUON LAVORO!
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STRUTTURA DELLA
SFIDA DIDATTICA

FASE 1: SCOPRI LA CEP

FASE 2: SCELTA DI UN PAESAGGIO DI
PROSSIMITA

FASE 3: SOPRALLUOGHI IMMERSIVI

FASE 4: RESTITUZIONE DEI SOPRALLUOGHI

FASE 5: INTRODUZIONE AL PODCAST

FASE 6: GRUPPI DI RICERCA SULLE
VOCI DEL PAESAGGIO

FASE 7: CONDIVISIONE DELLE VOCI
INDAGATE

FASE 8: CREAZIONE DEL PODCAST
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la Convenzione Europea del Paesaggio ¢ il primo trattato
internazionale esclusivamente dedicato  al  paesaggio. E un
documento promosso dal Consiglio d’Europa, che porta come data
Ufficiale il 20 ottobre del 2000 e che 0ggi e formalmente approvato
da 40 Paesi europei, tra cui I'ltalia.

Propone un approccio al paesaggio estremamente attuale,
innovativo, addirittura rivoluzionario. Leggere la CEP e quindi
un‘occasione per scoprire un'idea democratica di paesaggio, per
sensibilizzare, per far crescere la consapevolezza del paesaggio che ci
circonda, per promuovere la partecipazione di ognuno di noi alla
costruzione di nuove politiche per il paesaggio.

La CEP ciricorda che il paesaggio & “dappertutto”, & “di tutti” ed &
‘per tutti”. La CEP ci insegna che la pluralita dei punti di vista sul
paesaggic e uno strumento attraverso cui imparare a convivere e
cooperare con gli altri.

Senza una popolazione che lo percepisce, non vi & paesaggio.

Scopri la CEP nasce da quattro domande a cui corrispondono
altrettante tappe: Che cos'e il paesaggio? Dov'e il paesaggio? Di chie
il paesaggio? Che cosa fare per il paesaggio? Il percorso non propone
risposte, ma un modo di leggere e comprendere la Convenzione
Europea, ma anche per allenare il nostro sguardo, la nostra attenzione
e sensibilita verso | paesaggi che ¢i circondano.
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CHE COSA ¢é IL PAESAGGIO?

“Paesaggio” designa una determinata parte di
territorio, cosi come e percepita dalle popolazioni.
Il paesaggio e una risorsa in costante
trasformazione, un elemento del nostro benessere.

Ogni paesaggio e costituito di diverse parti che vanno a comporre un
unico guadro; non & sempre uguale, € anzi in costante mutamento.
Ogni persona guando € immersa nel paesaggio puod registrare i suoi
cambiamenti, provare sentimenti belli o brutti, sentirsi a casa o fuori
posto.

Scatta un foto mentre sei immerso in un angolo del tuo paesaggio (0
scegline uno dalla galleria del tuo smartphone, 'importante e che tu
sia presente). Osserva con attenzione e rifletti sui seguenti aspetti:

come e fatto questo paesaggio e
come cambia nel corso del tempo (in
una giornata o in una stagione)?

e sempre stato cosi? quali tracce o
indizi ti raccontano il suo
cambiamento nel tempa?

per quali ragioni (fattori) questo
paesaggio si e trasformato nel tempo
e continua a trasformarsi?

come sara questo paesaggio nel prossimo futura?

in che modo la tua storia personale € legata a questo paesaggio e al
SUO cambiamento?
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DOVE & IL PAESAGGIO?

Il paesaggio e ovunque. Per questo e importante
saper riconoscere I’eccezionalita nel paesaggio
guotidiano, ma anche la quotidianita nei paesaggi
eccezionali. | paesaggi possono avere caratteristiche
comuni, ma ogni paesaggio € unico.

Quando siamo nel paesaggio, gli elementi che lo compongono ci
indicano di che tipo di paesaggio si tratta (terrestre o d'acqua,
naturale, rurale, urbano, periurbano) e ci raccontano chi sono i suoi
abitanti. Torna ad immergerti nel tuo paesaggio e ricorda di osservare
non soltanto con la vista, ma attraverso tutti i sensil Prendi una
fotografia del tuo paesaggio e traccia un cerchio attorno a ciascun

elemento che compone il paesaggio: CNER

e 0sserva la forma, le dimensioni, i materiali:
e collega le forme alle funzioni; m

» rifletti anche sulle reciproche ﬁ e
o . . . N\
posizioni degli elementi nello b

spazio;
e apri | tuol cinque sensi e &%
trascrivi tutti gli odori, i suoni, \\‘Q&
gli  stimoli  tattili  che
provengono dal paesaggio.

Partendo dalle osservazioni che hai raccolto, definisci il tipo di
paesaggio che hai davanti.

Poi confronta questo paesaggio con altri paesaggi: che cos’hanno di
simile o di diverso? possiamo raccogliere i paesaggi che conosciamo in
“tipi di paesaggi” sulla base di cio che hanno in comune?
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DI CHI & IL PAESAGGIO?

Il paesaggio e nostro (di tutti e di ciascuno) e

nostro € il compito di prendercene cura}

Non siamo mai soli nel paesaggio. Se guardiamo bene, possiamo
trovare le tracce di tanti altri abitanti, umani e non umani, che
insieme a noi convivono nello stesso paesaggio, costruiscono relazioni
e contribuiscono alla sua trasfarmazione.
Pensa a chi abita il tuo paesaggio e scrivi una lista degli abitanti umani
e non umani che vedi o di cui hai trovato qualche traccia:
e individua per ogni abitante le azioni che compie sul/ nel paesaggio
(non dimenticare le tue azioni);
e chiediti gual e il rapporto tra le diverse azioni? Sono in armonia o in
conflitto? Perche? PARTECIPALIONE

» Che cosa e importante e positivo DIRITT) € gl

RESPONSABILITA

‘ POPDLAHONJ' l

nel paesaggio in guestione e guali
sono invece le difficolta e i
problemi?

e gualisono le norme che
regolano le azioni degli
abitanti all'interno di N
guesto paesaggio?

ASPIRAZIONI

SENSIEIUIIAIIUME

,—-’
Rifletti sui punti di convergenza piu significativi e sulle differenze che
caratterizzano i diversi punti di vista degli abitanti.
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COSA FARE PER IL PAESAGGIO?

Il paesaggic & un patrimonio, per questo richiede azioni
e politiche di salvaguardia, gestione e pianificazione.

Attraverso |a partecipazione e |la cooperazione, | SUQ
abitanti possono promuovere uno sviluppo sostenibile.

Hai visto come all’interno del paesaggio convivano passato, presente
e futuro. E proprio al futuro vorremmo che rivolgessi ora il tuo sguardo,
per immaginare come vorresti salvaguardare, gestire e pianificare il tuo
paesaggio. Pensa a cosa mantenere 0 cosa cambiare, di cosa c'é
bisogno o di cosa si puod fare a meno.

Prendi foglio e matita e disegna il tuo paesaggio futuro. Nella tua
“pianificazione”:

e ricorda quali caratteristiche conservare, ma anche i cambiamenti
che vorresti apportare, a partire da alcuni “obiettivi di qualita
paesaggistica” che ritieni prioritari per te e per gli altri abitanti

e immagina alcune azioni che potrebbero essere utili per
raggiungere questi obiettivi

e rifletti sulle conseguenze dei tuoi progetti per te, per gli altri, per |l

pianeta.
Confronta la tua mappa con

guelle dei tuoi compagni.
Attraverso la partecipazione
e la cooperazione, tracciate
una mappa condivisa per
prendervi - cura  di - un
paesaggio che amate.
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FASE 2: SCELTA DI UN
PAESAGGIO DI PROSSIMITA

Iniziamo con la sfida per la costruzione del nostro podcast!
Dapo aver fatto il percorso dentro la CEP, & necessario scegliere un
Daesaggio che vi accompagnera per tutto il percorso.

Scegliete un paesaggio che sia conosciuto, facilmente
/ raggiungibile e di cui possiate farne esperienza tutto
-~ — l'anno. Insomma un paesaggio che sentite vicino a voi
- e che fa parte del vostro quotidiano.
Non importa che sia bells-o brutto, basta che sia

o)

Lavorate collettivamente, condividete le vostre proposte in piccoli
gruppi e poi confrontatevi tutti assieme per decretare il vostro
paesaggio di prossimita (fatelo votando, dibattendo, scegliendo...)!

NB: Per la CEP paesaggio “designa una determinata parte di territorio,
cosi come e percepita dalle popolazioni, il cui carattere deriva
dall'azione di fattori naturali e/o umani e dalle loro interrelazioni™.

Se siete in difficolta aiutatevi con queste domande:
come mai ti interessa guesto paesaggio?

? guanto lo conosci?
ti piace?

@ in che modo varresti migliorarlo?
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FASE 2: IL VOSTRO PAESAGGIO
DI PROSSIMITE

Disegna il paesaggio e fai una veloce descrizione
del paesaggio scelto COLLETTIVAMENTE.

10
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FASE 3: SOPRALLVOGHI
IMMERSIVI

Per conoscere a fondo il paesaggio scelto & necessario immergersi al
suo interno attraversandolo e percependolo con tutti e cinque i sensi.

Il paesaggio scelto e un paesaggio noto e
che vivete tutti i giorni, ma siete sicuri di
conoscerlo in tutte le sue sfaccettature?
Che suoni senti? Che odori percepisci?
Che consistenza ha? Di che cosa e fatto?
Tipiace, non ti piace, cosa provi?

Q@ ESERCIZIO

Recatevi nel posto designato, liberatevi di tutto cio che viingombra,
recuperate una benda e cominciate a camminare bendati nel vostro
paesaggio. Utilizzate gli altri sensi, concentratevi su quello che
percepite, suoni, odori, consistenze. ..

Siate curiosi e intraprendenti, ponetevi domande e cercate di dare delle
risposte, ma senza sbircCiare!

NB: fatevi guidare da un compagno qualora ci dovessero essere del
pericol!

1
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Q@  ESERCIZIO

Recatevi nel luogo indicato, lasciate da parte cio che puo distrarvi e
concentratevi sull’elemento che vi verra affidato. Camminate nel
paesagygio osservando come si muove, come si manifesta, se
caratterizza 0 meno I'ambiente e in che modo entra in relazione con
VOI...

Segnate le vostre impressioni qui sotto:
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FASE 4: RESTITUZ|ONE DE|
SOPRALLVOGHI

Fissare tutte le sensazioni, le emozioni e le informazioni percepite
durante i sopralluoghi € molto importante dal momento che vi
consente di interiorizzare e rielaborare guanto visto, sentito, odorato,
toccato.

Completa | post-it con le tue impressioni.

T R

emozioni provate elemento piu sorprendente

senso piu utilizzato

13
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L'idea che avevi del paesaggio scelto & cambiata dopo il
sopralluogo immersivo?

14
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FASE 5: INTRODVUZIONE AL

Un podcast e un contenuto audio digitale, simile a un programma
radiofonico, che viene registrato e messo a disposizione su internet,
consentendone una fruizione spontanea.

Per la creazione di un podcast e necessario avere un argomento da
raccontare: in guesto caso si tratta del paesaggio scelto nella fase 2.
Inoltre, bisogna che gualcuno faccia delle ricerche per dare forma e
struttura alle idee; bisogna scrivere i testi, e serve qualcuno che vada in
live e li reciti, ma anche che si occupi della regia del programma.

FIGURE NECESSARIE PER LA
PRODVUZI|ONE DI UN PODCAST

Direttore creativo (idee e concept)
Caporedattore (coordinamento della ricerca)
Scrittore/scrittrice (stesura testi)
Speaker (voce narrante)

Regista (coordinamento registrazione)
Podcast editor (montaggio audio)
Direttore musicale (scelta e gestione musiche)

Tutti sarete protagonisti e farete parte della “redazicne” come giornalisti,
ma con compiti diversi e sulla base delle vostre inclinazioni e capacita:
e importante lavorare in maniera sinergica!

15
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A

Narrativo: si tratta di show in cui gualcuno
racconta delle storie reali. Possono essere storie del passato, o il
racconto giornalistico di qualcosa che sta accadendo. Questo format,
se ben costruito, e guello di maggior successo, il piu intimo e il piu
emozionante.

Se da un lato lascia grande spazio al taglio personale e alla creativita,
dall’altro richiede molto lavoro di preparazione e anche molta
attenzione alla qualita del suono (sia in fase diregistrazione, sia in fase
di post produzione).

Intervista: in genere ci si prepara alcune domande, e poi si
seguono le risposte della persona intervistata. Inoltre hanno due
vantaggi: sommano gli ascoltatori del podcast con i fan dellintervistato
e, nel caso che questi sia un personaggio autorevole, fanno crescere
anche la vostra autorevolezza.

Difficolta: € molto molto inflazionato, non @ sempre facile ottenere una
buona gualita di registrazione (soprattutto guando host e ospite sono
distanti e ricorrono a strumenti online), bisogna accordarsi sul giorno e
I'ora in cui registrare.

Q

Introduzione - Presentazione del podcast, della scuola e degli
speaker.
Presentazione dell’episodio - Breve introduzione al paesaggio scelto.
Parte centrale — Racconto/approfondimento sul paesaggio.
Conclusione — Saluti e ringraziamenti.
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