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Prefazione 

 
 

La biodiversità è il risultato di 3 miliardi e 800 milioni di anni di evoluzione ed è 

�]�v���]�•�‰���v�•�����]�o���� �‰���Œ�� �o���� �•�}�‰�Œ���À�À�]�À���v�Ì���� �����P�o�]�� ���•�•���Œ�]�� �À�]�À���v�š�]�U�� ���}�u�‰�Œ���•�}�� �o�[�µ�}�u�}�X�� ���� �o�]�À���o�o�}��

globale, inoltre, è uno dei temi più urgenti e dibattuti.  

�E�}�v�}�•�š���v�š���� ���]�~�U�� �P�o�]�� �}���]���š�š�]�À�]�� ���Z���� �P�o�]�� �^�š���š�]�� �•�]�� �‰�}�v�P�}�v�}�� ���� �(���À�}�Œ���� �����o�o�[���u���]���v�š���� ���� �]��

progressi compiuti finora non sono sufficienti a rispettare i limiti del pianeta.  

�>���� �•���µ�}�o���� �Z���� �]�o�� ���}�À���Œ���� ���]�� �]�v�š���Œ�À���v�]�Œ���� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o�[�����µ�����Ì�]�}�v���U�� �]�v�� �‹�µ���v�š�}�� �‹�µ���•�š�}��

problema andrebbe affrontato coinvolgendo diversi settori e agendo su più fronti. In 

�‹�µ���•�š�}���•���v�•�}���o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�����~�����•�����}�À�Œ�����������}�‰���Œ���Œ�����š�Œ���•�À���Œ�•���o�u���v�š�������o�o�������o�š�Œ����

disci�‰�o�]�v���U���‰���Œ�u�����v���}���o�[�]�v�š���Œ�}���u�}���}�����]���(���Œ�������]�����š�š�]�����X�� 

�/�o�� �‰�Œ���•���v�š���� �o���À�}�Œ�}�� ���]�� �Œ�]�����Œ�����U�� �•�À�}�o�š�}�� �v���o�o���� ���o���•�•���� �ð�”���� �����o�o���� �•���µ�}�o���� �‰�Œ�]�u���Œ�]���� �^�h�P�}��

�&�}�•���}�o�}�_�����]���^���v���'�����š���v�}���~�d�s�•�U���u�]�Œ�����������]�v�š�Œ�}���µ�Œ�Œ�����]�o�����}�v�����š�š�}��scientifico di biodiversità 

nella scuola primaria attraverso la metodologia laboratoriale.  

La biodiversità rientra tra gli obiettivi relativi alla scuola secondaria di primo grado, 

�u���������‰�}�•�•�]���]�o�����]�v�š�Œ�}���µ�Œ�o�����P�]���������‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]�����~�W�����}��-Schioppa, 2018), 

ovviamente rispettando il livello di conoscenza e di apprendimento di ogni f���•���]�������[���š���X�� 

�>�����Œ�]�����Œ�����������•�‰�]�v�š���������o�o�����v�������•�•�]�š�������]�����]�(�(�}�v�����Œ�����o�[�]�v�v�}�À���Ì�]�}�v�����v���o�o�������]�����š�š�]���������}�u����

strumento per lo sviluppo di competenze per la vita e di consapevolizzare gli alunni e le 

�(���u�]�P�o�]�����Œ�]�P�µ���Œ���}���o�[�µ�Œ�P���v�Ì���������o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]�����(�(�Œ�}�v�š���Œ�����o�����š���u���š�]���Z�������u���]���v�š���o�]��a scuola 

�������������•���U���•�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}�������‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���U�������µ�����v���}���]�������u���]�v�]�����o���Œ�]�•�‰���š�š�}�U�����o�o�����š�µ�š���o��������

���o�o�[���•�•�µ�v�Ì�]�}�v�������]�����š�š���P�P�]���u���v�š�]�����]�����µ�Œ�����À���Œ�•�}���o�[���u���]���v�š���������P�o�]���}�Œ�P���v�]�•�u�]�����Z�����o�}���‰�}�‰�}�o���v�}�X�� 

Un ulteriore obiettivo è quello di suscitare interesse e curiosità verso le scienze e 

�À���Œ�•�}���o�����š���u���š�]���Z�������u���]���v�š���o�]�U���]�v���‹�µ���v�š�}���^�]�v�P�Œ�����]���v�š�]�_���]�v���]�•�‰���v�•�����]�o�]���‰���Œ���o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}�����]��

una cultura scientifica. Gli alunni, talvolta, possono giocare un ruolo fondamentale 

�v���o�o�[�]�v�(�o�µ���v�Ì���Œ�����]�o���‰���v�•�]���Œ�}�������P�o�]�����š�š���P�P�]���u���v�š�]�������o�o�����(���u�]�P�o�]�������������o���P�Œ�µ�‰�‰�}�������]���‰���Œ�]�U�����v���Z����

�P�Œ���Ì�]�������o�o�[���‰���Œ�š�µ�Œ���������o�o�����•���µ�}�o�������o���š���Œ�Œ�]�š�}�Œ�]�}�U�����o�o�������}���µ�u���v�š���Ì�]�}�v�����������o�o�������]�À�µ�o�P���Ì�]�}�v�������]��

ciò che viene sperimentato dalla classe. 
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Il presente elaborato è introdotto da alcuni fondamenti teorici come premessa alla 

�Œ�]�����Œ�������•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����•�À�}�o�š���X���/�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ���U���v���o�o�[�]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v�����•�}�v�}���‰�Œ���•���v�š�]�������v�v�]���•�š�}�Œ�]���]��

e fondamenti teorici relativi alla biologia, alla ���]�����š�š�]������ �����o�o���� �•���]���v�Ì���U�� ���o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v����

���u���]���v�š���o���� ���� ���o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� ������ ���� ���v���o�]�Ì�Ì���š���� �o���� �•�]�š�µ���Ì�]�}�v���� ���š�š�µ���o���� �v���o�o�[���u���]�š�}�� �����o�o����

biodiversità come risorsa e come argomento di studio a scuola. 

Il secondo capitolo espone lo scopo e le motivazioni personali della ricerca, mentre 

�]�o���š���Œ�Ì�}���‰�Œ���•���v�š�����o�����‰�Œ�}�P���š�š���Ì�]�}�v�������]�����š�š�]�������•�����}�v���}���o�[�}�š�š�]�������‰���Œ�����}�u�‰���š���v�Ì���U���‰���Œ�š���v���}��

�����o�o�[���v���o�]�•�]�������o�����}�v�š���•�š�}���•���}�o���•�š�]���}�������š���Œ�Œ�]�š�}�Œ�]���o���X�� 

Il quarto capitolo illustra il percorso didattico sulla biodiversità realizzato con la 

classe 4^A da metà novembre a inizio gennaio e i risultati delle indagini sulla didattica 

delle scienze nel pensiero dei genitori e degli insegnanti di scuola primaria. 

Infine, nel quinto capitolo vengono discussi gli esiti del percorso per trarne le 

opportune conclusioni in merito al perseguimento degli obiettivi posti a monte.  
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1. Introduzione  

 
1.1 La biologia come scienza autonoma 

�&�]�v�������o�o�[���v�š�]���Z�]�š�����o�[�µ�}�u�}���Z���������Œ�����š�}�����]���Œ�]�•�‰�}�v�����Œ�������o�o�������}�u���v�������•�µ�o�o�[�}�Œ�]�P�]�v���������•�µ�o��

significato del mondo, ma anche sul suo scopo. Inizialmente si è servito dei miti tipici 

della propria cultura di appartenenza per trovare una risposta a queste domande 

esistenziali. In un secondo momento le sue idee vennero indirizzate in due vie 

alternative: la religione da un lato, attraverso la formulazione di una serie di dogmi, la 

�(�]�•�]�����U�������]�v���•���P�µ�]�š�}���o�����•���]���v�Ì���U�������o�o�[���o�š�Œ�}�X�����v���Z�����•�����o�����•���]���v�Ì�����v�}�v���(�µ���]�v�]�Ì�]���o�u���v�š���������o���š�µ�š�š�}��

separata dalla religione, ha sempre tentato di affrontare i problemi attraverso domande, 

dubbi, curiosità e tentativi di spiegazione. Furono i filosofi presocratici a introdurre 

questo approccio differente, cercando spiegazioni sotto forma di forze naturali 

�}�•�•���Œ�À�����]�o�]�����}�u�����o�[�����‹�µ���U���]�o���(�µ�}���}�������o�[���Œ�]���X���Y�µ���•�š�}���u�}���}�����]���‰�Œ�}���������Œ�����•���P�v�~���o�[�]�v�]�Ì�]�}�������o�o����

scienza. 

�/�v�� �•���P�µ�]�š�}�U�� �'���o�]�o���}�� �]�v�š�Œ�}���µ�•�•���� �o�[�]�������� ���Z���� �o�[���v���o�]�•�]�� �����]�� �‰�Œ�}���o���u�]�� �v���š�µ�Œ���o�]�� ���}�À���•�•����

partire da esperimenti e dimostrazioni, anziché dai passaggi contenuti nelle Sacre 

�^���Œ�]�š�š�µ�Œ���X���W���Œ���o�µ�]���•���]���v�Ì���������Œ���o�]�P�]�}�v�����v�}�v�����Œ���v�}���À�]�������o�š���Œ�v���š�]�À���U���u�����‰���Œ�š�]���]�v�•���‰���Œ�����]�o�]���o�[�µna 

�����o�o�[���o�š�Œ���U���‰�}�]���Z� ���•�]�����o�����^�����Œ�����^���Œ�]�š�š�µ�Œ�������Z�����o�����v���š�µ�Œ���������Œ�]�À���v�}�������o�o�����‰���Œ�}�o�������]�À�]�v���X���/�o���•�µ�}��

pensiero provocò la nascita della scienza come la concepiamo oggi (Mayr, 1990). 

La differenza tra religione e scienza sta, dunque, nel fatto che la prima consiste in 

una serie di dogmi che hanno scarsa libertà di interpretazione, mentre la seconda si 

articola in teorie che si prestano a sviluppi e ad interpretazioni alternative. In sintesi, il 

�(�]�v���� �µ�o�š�]�u�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���� ���� �‹�µ���o�o�}�� ���]�� �^�������Œ���•�����Œ���� �o���� ���}�u�‰�Œ���v�•�]�}�v���� �����o�� �u�}�v���}�� �]�v�� ���µ�]��

�À�]�À�]���u�}���������]���v�}�]���•�š���•�•�]�X�_���~�]���]�����u�•�X 

La biologia come scienza autonoma nacque tra Sette e Ottocento, in seguito ad un 

graduale processo di erosione della filosofia meccanica iniziato intorno al 1740, grazie 

all'uso del microscopio e al passaggio da finalità descrittive a procedure sperimentali, 

che permisero di scoprire la complessità della Natura vivente (Barsanti, 2003). Il termine 

biologia fu coniato nel 1802, quando fece la sua prima comparsa nei testi di Treviranus 

e di Lamarck. Thesaurus (2018) la definisce come la scienza che studia le caratteristiche 
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degli organismi viventi animali e vegetali. Per questo comprende una molteplicità di 

���]�•���]�‰�o�]�v���U�� ���}�u���� �o���� �Ì�}�}�o�}�P�]���U�� �o���� �(�]�•�]�}�o�}�P�]���U�� �o���� ���}�š���v�]�����U�� �o�[���v���š�}�u�]���U�� �o���� �u�}�Œ�(�}�o�}�P�]���U��

�o�[���u���Œ�]�}�o�}�P�]���U���o�������]�}���Z�]�u�]�����U���o�����P���v���š�]�������������X�� 

Tuttavia, a partire dai greci, la comprensione del mondo derivò da spiegazioni dei 

�(���v�}�u���v�]�� ���]�� �š�]�‰�}�� �Œ���Ì�]�}�v���o���U�� �•���Œ�À���v���}�•�]�� �‰���Œ�� �o�}�� �‰�]�¶�� �����o�o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� ���}�u���� �u���š�}���}��

���[�]�v�����P�]�v���W�� �]�o�� �(�]�o�}�•�}�(�}�� �P�Œ�����}��Aristotele (384 �t 322 a.C.) attuò una divisione tra animali 

<<con sangue>> e <<senza sangue>>, simile a quella odierna tra Vertebrati e Invertebrati 

ed è considerato il vero fondatore della zoologia moderna. Al suo discepolo Teofrasto 

(373 �t 288 a.C. circa) si deve, invece, la distinzione tra vegetale e animale. 

Nel corso del XVIII il naturalista Linneo (1707-1778), attuò la classificazione degli 

esseri naturali che diventò la base delle scienze naturali. Suddivise i viventi in sei classi: 

quadrupedi, uccelli, anfibi, pesci, insetti e vermi. Inoltre, utilizzò la nomenclatura 

binomia, la quale prevedeva che ogni specie dovesse essere indicata con due termini: il 

primo il nome del genere e il secondo il nome della specie (Duris & Gohau, 1997).  

�����]���š���u�‰�]�����]�����Œ�]�•�š�}�š���o���������(�]�v�}�����o�o�����u���š���������o�o�[�K�š�š�}�����v�š�}���u�}�o�š�]���•���]���v�Ì�]���š�]���•�}�•�š���v�v���Œ�}��

la teoria della generazione spontanea, ovvero il fatto che alcuni organismi, come ad 

esempio gli insetti, potessero generarsi spontaneamente dalla materia inorganica. Il 

naturalista toscano Francesco Redi (1668) contribuì a confutare questa teoria. Grazie ai 

suoi esperimenti dimostrò che la comparsa di larve di mosca sulla carne cruda in 

putrefazione avviene solo in barattoli aperti, che consentono alle mosche di entrare e di 

�����‰�}�Œ�Œ���� �o���� �µ�}�À���X�� �^�µ�������•�•�]�À���u���v�š���U�� �]�v�� �•���P�µ�]�š�}�� ���o�o�[�]�v�À���v�Ì�]�}�v���� �����o�� �u�]���Œ�}�•���}�‰�]�}�U�� �(�µ�Œ�}�v�}��

scoperti i microrganismi, che apparentemente erano in grado di generarsi in modo 

�•�‰�}�v�š���v���}�X���Y�µ���•�š�[�]���������(�µ���u���•�•�����]�v�����]�•���µ�•�•�]�}�v���������P�o�]�����•�‰���Œ�]�u���v�š�]�����]���>�}�µ�]�•���W���•�š���µ�Œ���~�í�ô�ò�ð�•�X��

�/�v�(���š�š�]�U�� �•�š���Œ�]�o�]�Ì�Ì���v���}�� �����]�� �u���š�Œ�������]�� ���� ���}�o�o�}�� ���[�}������ �Œ�]���u�‰�]�š�]�� ���]�����Œ�}���}�U�� ���Z���� �‰���Œ�u���š�š�}�v�}��

�o�[�]�v�P�Œ���•�•�}�������o�o�[���Œ�]�����]�v���]�•�‰���v�•�����]�o�������o���o�}�Œ�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}�������]�u�‰�����]�•���}�v�}���]�o�����}�v�š���š�š�}�����}�v���•�‰�}�Œ��������

batteri, Pasteur rilevò che questi ultimi non si sviluppavano in tali condizioni (Santovito, 

2015).  

�E���P�o�]�� ���v�v�]�� �����o�o�[���•�‰���Œ�]�u���v�š�}�� ���]�� �W���•�š���µ�Œ�� �•�]�� ���v�����À���� ���(�(���Œ�u���v���}�� �o���� �š���}�Œ�]���� �����o�o�µ�o���Œ���U��

secondo la quale ogni organismo è composto da cellule (Barbone, 2010). Nel corso del 
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XIX secolo la biologia andò incontro a innumerevoli sviluppi, grazie agli studi sulla 

�P���v���š�]�����U���•�µ�o�o�[���À�}�o�µ�Ì�]�}�v�������������‹�µ���o�o�]���v���µ�Œ�}�o�}�P�]���]�X�� 

Di grande importanza per la codifica della procedura sperimentale fu Claude 

Bernard (1813-1878), considerato il padre della Fisiologia moderna. Il suo metodo si 

���}�u�‰�}�v�������]���š�Œ�����u�}�u���v�š�]�W���}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���U���(�}�Œ�u�µ�o���Ì�]�}�v�������]���µ�v�[�]�‰�}�š���•�]�������À���Œ�]�(�]�����������o�o�[�]�‰�}�š���•�]��

attrav���Œ�•�}���o�[���•�‰���Œ�]�u���v�š�}���~���µ�Œ�]�•���˜���'�}�Z���µ�U���í�õ�õ�ó�•�X 

Sebbene la biologia sia stata protagonista di un significativo incremento delle 

conoscenze negli ultimi decenni, la sua fisionomia come disciplina unitaria sta svanendo 

�•���u�‰�Œ���� ���]�� �‰�]�¶�U�� �o���•���]���v���}�� �•�‰���Ì�]�}�� ���o�o�[���š���Œ�}�P���v���]�š���� ���� ���o�o���� �(�Œ���u�u���v�š���Œ�]���š���� �v���o�o���� ���]�À���Œ�•����

specializzazioni. A questo proposito Clementina Todaro Angelillo (2001) ha proposto 

�o�[�]�����v�š�]�(�]�����Ì�]�}�v�������]�� ���o���µ�v�]�� �^�v�µ���o���]�� �(�}�v�����v�š�]�_�U�� �����‰�����]�� ���]�����Œ�����Œ���� �µ�v�����•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ���� �‰�}�Œ�š���v�š���� ���]��

riferimento sulla quale basare le conoscenze specifiche della disciplina biologica: 

�¾ �>�[�}�Œ�P���v�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� �P���Œ���Œ���Z�]������ �]�v�� �o�]�À���o�o�]�� �•���Œ�]���o�]�� �����o�� �u�}�v���}�� �À�]�À���v�š���U�� �‰���Œ�š���v���}��

�����o�o�����•�]�v�P�}�o���������o�o�µ�o�����‰���Œ�����Œ�Œ�]�À���Œ�������o�o�[�����}�•�]�•�š���u���V�� 

�¾ �>�[���•�•���Œ���� �À�]�À���v�š���� ���}�u���� �•�]�•�š���u���� ���‰���Œ�š�}�� �]�v�� �‹�µ���v�š�}�� ���š�š�Œ���À���Œ�•���š�}�� ������ �(�o�µ�•�•�]�� ���]��

energia, di materia e di informazione; 

�¾ �/�� �u���������v�]�•�u�]�� ���]�� �Œ���P�}�o���Ì�]�}�v���l���}�v�š�Œ�}�o�o�}�� ���Z���� �����Œ���š�š���Œ�]�Ì�Ì���v�}�� �o�[�}�Œ�P���v�]�•�u�}�� ����

livello intra ed intercellulare, ma anche tra gli individui di una popolazione 

e tra le popolazioni stesse; 

�¾ Il concetto di unità e diversità, il quale illustra la capacità degli esseri viventi 

di evolversi, mantenendo caratteristiche simili agli individui della propria 

specie e al tempo stesso diversificandosi tra questi e gli individui di altre 

specie, in quanto ognuno è dotato di una propria unicità derivante dalle 

personali caratteristiche genetiche; 

�¾ �/�o�� �Œ���‰�‰�}�Œ�š�}�� �š�Œ���� �•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ���� ���� �(�µ�v�Ì�]�}�v���U�� ���Z���� �(���� �Œ�]�(���Œ�]�u���v�š�}�� ���o�o�[���À�}�o�µ�Ì�]�}�v����

biologica come processo di diversificazione delle funzioni a partire da 

strutture con la stessa origine embrionale, oppure di similarità delle 

funzioni a partire da strutture con origini embrionali differenti (Santovito, 

2015). 
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1.2 La didattica delle scienze 

 

Rendete il vostro allievo attento ai fenomeni della natura,  

ben presto lo renderete curioso;  

ma, per nutrire la sua curiosità, non affrettatevi mai a soddisfarla. 

Mettete le questioni alla sua portata, e lasciategliele risolvere. 

(J.-J. Rousseau) 

 

Nel 1987 Vicentini denunciava la carenza della formazione scolastica degli 

insegnanti di scuola elementare e la conseguente difficoltà di acquisizione degli schemi 

���]�� ���}�v�}�•�����v�Ì���� �•���]���v�š�]�(�]������ �������Œ�����]�š���š�]�X�� �/�v�}�o�š�Œ���U�� �o�[���u���]���v�š���� �]�v�� ���µ�]�� ���Œ���v�}�� ���Œ���•���]�µ�š�]�� �v�}�v��

considerava la mancanza di cultura scientifica come sinonimo di ignoranza.  

�^�‰�}�•�š���v���}�� �o�[���š�š���v�Ì�]�}�v���� ���]�� �P�]�}�Œ�v�]�� �v�}�•�š�Œ�]�U�� �^���v�š�}�À�]�š�}�� �~�î�ì�í�ñ�•�� ���(�(���Œ�u���� ���Z���U�� �•�����}�v���}�� �]��

�����š�]�� �����o�o�[�K���^���� �~�K�Œ�P���v�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� �‰���Œ�� �o����cooperazione e lo sviluppo socioeconomico) del 

�î�ì�í�ô�U���v���P�o�]���µ�o�š�]�u�]�����]�v�‹�µ�������v�v�]���o�[�/�š���o�]�����������o���í�ó�£���‰�}�•�š�}���•�µ���î�ô���]�v�����µ�Œ�}�‰�����������o���ï�ì�£���‰�}�•�š�}���v���o��

Mondo per entità di investimenti in ricerca e sviluppo e che la mancanza di cultura 

�•���]���v�š�]�(�]�������v���o���^���]�š�š�����]�v�}���u�����]�}�_���v���o�o�����v�}�•�š�Œ�����•ocietà, anche di formazione universitaria 

non specialista, è un problema di fondo rilevante.  

�^�]���µ�Œ���u���v�š���� ���[���� �•�š���š�}�� �µ�v�� �u�]�P�o�]�}�Œ���u���v�š�}�� �Œ�]�•�‰���š�š�}�� ���o�� �‰���•�•���š�}�U�� �u���� �o�[���•�•���v�Ì���� ���]��

curiosità e di interesse verso il mondo delle scienze è ancora il sintomo di una scarsa 

���µ�o�š�µ�Œ���� �•���]���v�š�]�(�]�����X�� �Y�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u���� ���� �]�v�š���•���� ���}�u���� ���µ�Œ�]�}�•�]�š���� �À���Œ�•�}�� �]�o�� �u�}�v���}�� �À�]�À���v�š���� ����

capacità di recuperare le conoscenze possedute al momento opportuno.  

�/�v�� �µ�v�[���‰�}������ �‰���Œ�À���•���� ������ �‰�Œ�}���o���u�]�� �‹�µ���o�]�� �o���� �(���u���� �v���o�� �u�}�v���}�� ���� �]�o�� �����u���]���u���v�š�}��

climatico, possedere una cultura scientifica, accompagnata dal senso critico e dalla 

padronanza di un metodo per acquisire nuove conoscenze, è fondamentale (ibidem).  

�/�v���š���o���•���v�•�}���o�����•���µ�}�o�����Œ�]�À���•�š�����µ�v���Œ�µ�}�o�}���]�u�‰�}�Œ�š���v�š���U���‰�}�]���Z� ���o�[�]�v�•���P�v���v�š�����‰�µ�~���•���Œ�À�]�Œ�•�]��

���]�� �u���š�}���}�o�}�P�]���� ���]�����š�š�]���Z���� ���Z���� �•�š�]�u�}�o�]�v�}�� �o�[�]�v�š���Œ���•�•���� ���� �o���� ���µ�Œ�]�}�•�]�š���� �À���Œ�•�}�� �o���� �•���]���v�Ì���� ����

rendano gli alunni consapevoli dei problemi che affliggono la nostra società. A tal 

p�Œ�}�‰�}�•�]�š�}�� ���� �µ�š�]�o���� �^�]�o�� ���}�v�š���š�š�}�� ���]�Œ���š�š�}�U�� ���v���Z���� �u���v�]�‰�}�o���š�]�À�}�U�� ���}�v�� �}�P�P���š�š�]������ �(���v�}�u���v�]�� �����o��

�u�}�v���}�� �Œ�����o���U�� ���š�š�µ���š�}�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o���� �À���Œ�]���� �u�}�����o�]�š���� �•���v�•�}�Œ�]���o�]�� ���� �o�[�µ�•�}�����]�� �•�š�Œ�µ�u���v�š�]�_��
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�~�s�]�����v�š�]�v�]�U���í�õ�ô�ó�U���‰�X�î�î�•�U���u�������v���Z�����o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o�o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}���u���š�����}�P�v�]�š�]�À�}�U�����Z�����‰�}�Œ�š�������o�o�}��

sviluppo della consapevolezza dei propri processi cognitivi e di apprendimento, non solo 

in ambito scolastico (Santovito, 2015).  

Tra le varie scienze, la biologia è forse quella che più di tutte permette di suscitare 

�u���Œ���À�]�P�o�]���U���•�š�µ�‰�}�Œ�����������]�v�š���Œ���•�•���U���]�v���‹�µ���v�š�}���‰���Œ�o�������]�Œ���š�š���u���v�š���������o�o�[�µ�}�u�}���������]���š���u���š�]���Z����

che ben si prestano a generare un coinvolgimento emotivo ed emozionale, quali il senso 

della bellezza della natura, la tristezza per la natura deturpata, la fame, la morte, il 

���}�Œ�š���P�P�]���u���v�š�}�� �������X�� �~�>�}�v�P�}�U�� �í�õ�õ�ô�•�X�� ���µ�v�‹�µ���U�� ���v�Ì�]���Z� �� ���}�v�•�]�����Œ���Œ���� �À�]�v�����v�š���� �o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}��

freddo e distaccato allo studio delle scienze, è bene preferire un approccio ad alta 

�š���u�‰���Œ���š�µ�Œ�������u�}�Ì�]�}�v���o���U�����v���Z�����‰���Œ���Z� ���^�o�������}�v�}�•�����v�Ì�����]�u�‰���Œ���š���������(�Œ�������}���v�}�v���À���v�P�}�v�}��

mai incorporate nel proprio patrimonio personale di esperienze e quindi si dimenticano 

�(�����]�o�u���v�š���_�� �~�>�}�v�P�}�U�� �í�õ�õ�ô�U�� �‰�X�í�î�•�X�� �h�v�� ���o�š�Œ�}�� ���•�‰���š�š�}�� �����Œ���š�š���Œ�]�•�š�]���}�� �����o�o���� ���]�}�o�}�P�]a è la 

possibilità di collegarla ad altre discipline, quali la filosofia, la cosmologia, la psicologia, 

�o���� �•�š�}�Œ�]���� ���� �o���� �•���]���v�Ì���� �•�}���]���o�]�� �������X�U�� �š���v�š�}�� ���Z���� �>�}�v�P�}�� �~�í�õ�õ�ô�•�� �o���� �����(�]�v�]�•������ �^�•���]���v�Ì���� ���]��

�(�Œ�}�v�š�]���Œ���_�X���Y�µ���•�š�}�����•�‰���š�š�}�U���]�v�}�o�š�Œ���U���o�����Œ�]���}�‰�Œ�������]���(���•���]�v�}�������o�����Œ���vde utile a riflettere sui 

�š���u�]�� �‰�]�¶�� ���]�•�‰���Œ���š�]�U�� �•���v�Ì���� �u���]�� �•���}�v�(�]�v���Œ���� �����o�o�[�}���]���š�š�]�À�}�� ���]�� �•�š�µ���]�}�� �‰�Œ�]�v���]�‰���o���� �~�•�]�� �‰���v�•�]�� ���]��

�š���u�]���µ�v�]�À���Œ�•���o�]�����}�u�����]�o�������u���]���u���v�š�}�U���]�o�����]���o�}���À�]�š���o���U���o�[���Œ�����]�š���U���o�����v�}�•�š�Œ�����}�Œ�]�P�]�v�����������X�U�����Z����

oltre ad essere campo della biologia, ci coinvo�o�P�}�v�}�� ���]�Œ���š�š���u���v�š���•�X�� �>�[�]�v�š���Œ���Ì�]�}�v���� �š�Œ����

discipline differenti permette il collegamento tra conoscenze diverse. Tuttavia, più alta 

�•���Œ�����o�[�]�v�š���v�•�]�š�������u�}�Ì�]�}�v���o���������‰�]�¶���(�����]�o�����•���Œ�����o�[�]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�����š�Œ�����o�������}�v�}�•�����v�Ì���U�����Z�����‰�}�Œ�š���Œ����

a produrre cultura.  

Oltretutto, sviluppare una buona base di conoscenza scientifica è indispensabile 

per formare i cittadini del domani. Michaels e collaboratori (2008) affermano che la 

scienza può servire a migliorare la qualità della vita su scala globale, può aiutare a 

sviluppare abilità linguistiche e di soluzione ai problemi nella classe ed è necessaria 

���o�o�[���•���Œ���]�Ì�]�}�� �����o�o���� �����u�}���Œ���Ì�]���U�� �‹�µ�]�v���]�� ���o�o���� �‰�Œ���•���� ���]�� �������]�•�]�}�v�]�� �‰���Œ�•�}�v���o�]�U�� ���� �o�]�À���o�o�}�� ���]��

comunità o di nazione (Padoa-Schioppa, 2018). 

���[���o�š�Œ�}�� �����v�š�}�U�� ���� �v�������•�•���Œ�]�}�� ���Z���� �]�o�� ���}�����v�š���� �•�š���•�•�}�� ���}�•�š�Œ�µ�]�•������ ������ �•� �� �]�o�� �•�µ�}�� �•���‰���Œ���U��

�‹�µ���o�µ�v�‹�µ�����•�]�����]�o���o�]�À���o�o�}�����[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�����Z�����Œ�]���}�‰�Œ���X���h�v���������o�o�����]�u�‰�o�]�����Ì�]�}�v�]�������o�o�[���•�•���v�Ì����

���]�� ���µ�o�š�µ�Œ���� �•���]���v�š�]�(�]�����U�� �]�v�(���š�š�]�U�� ���� �‹�µ���o�o�}�� ���]�� �^�•���������Œ���� �v���o�o���� �����v���o�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� �����o�o���� �‰�Œ�}�‰rie 
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���}�v�}�•�����v�Ì���� �•���]���v�š�]�(�]���Z���_�� �~�^���v�š�}�À�]�š�}�U�� �î�ì�í�ñ�U�� �‰�X�í�ñ�•�U�� ���Z���� �‰�}�š�Œ���������� �Œ���(�(�}�Œ�Ì���Œ���� ���À���v�š�µ���o�]��

�u�]�•���}�v�����Ì�]�}�v�]���P�]�����‰�Œ���•���v�š�]���v���o�o�[���o�o�]���À�}�U���}�À�À���Œ�}���^�]���������^���Œ�Œ���š���_�����Z�����•�]�����}�•�š�Œ�µ�]�•���}�v�}���•�]�����•�µ�o�o����

base di principi cognitivi del senso comune, sia per influssi culturali, sia per sentito dire, 

�‹�µ�]�v���]���]�v���•�š�Œ���š�š�����Œ���o���Ì�]�}�v�������o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]���š�µ�š�š�]���]���P�]�}�Œ�v�]�_���~�^���v�š�}�À�]�š�}�U���î�ì�í�ñ�U���‰�X�ï�ò�•�X�� 

È da ricordare che un insegnamento di tipo puramente trasmissivo non è 

sufficiente a modificare tali misconcezioni (ibidem).  

Inoltre, gli argomenti scientifici vengono spesso percepiti dagli studenti come 

�v�}�]�}�•�]�U�� �o�}�v�š���v�]�� �����o�� ���}�v�š���•�š�}�� ���š�š�µ���o���� ���� ���]�(�(�]���]�o�]�X�� �������}�� ���o�o�}�Œ���� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì���Œ����

�u���š�}���}�o�}�P�]���� ���]�����š�š�]���Z���� ���š�š�]�À���� �]�v�� �µ�v�� �‰���Œ���}�Œ�•�}�� ���]�� �š�]�‰�}�� ���}�•�š�Œ�µ�š�š�]�À�]�•�š���U�� �^���Z���� �‰�Œ���À�������� �µ�v��

ap�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� ���}�•�š�Œ�µ�]�š�}�� �����P�o�]�� ���o�o�]���À�]�U�� ���À���v�š�µ���o�u���v�š���� �u�����]���š�}�� �����o�� ���}�v�š���•�š�}�_�� �~�W�����}��-

Schioppa, 2018, p.41). Ideali a questo proposito sono le esperienze concrete che 

�o���•���]���v�}�� �•�‰���Ì�]�}�� ���o�o�[���Ì�]�}�v���� �����P�o�]�� �•�š�µ�����v�š�]�U�� ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�� ���]�� �µ�v���� ���]�����š�š�]������ �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���� ���Z����

preve������ �o�[���‰�‰�o�]�����Ì�]�}�v���������o�� �u���š�}���}�� �•���]���v�š�]�(�]���}�X�� �Y�µ���•�š�}���u�}���}�����]�� �‰�Œ�}���������Œ���� ���� ���µ�•�‰�]�����š�}��

anche dalle Indicazioni Nazionali per il curricolo (2012), le quali suggeriscono di 

realizzare esperienze concrete in aula o in altri spazi idonei, come il laboratorio 

scolastico, gli ambienti naturali o quelli raggiungibili facilmente.  

Spesso, però, gli insegnanti si scontrano con problemi quali la mancanza di tempo, 

di attrezzature e di laboratori adeguati allo svolgimento di questo tipo di attività (Padoa-

Schioppa, 2018). Tuttavia, molte attività laboratoriali di biologia necessitano 

d���o�o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}�� �}�•�•���Œ�À���š�]�À�}-���}�u�‰���Œ���š�]�À�}�U�� �u���š�}���}�o�}�P�]���� ���Z���� �v�}�v�� �Œ�]���Z�]�������� �o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� ���]��

attrezzature particolari o difficili da reperire. Il metodo scientifico in biologia, infatti, non 

corrisponde pienamente al classico metodo sperimentale (osservazione, formulazione 

di ipotesi, realizzazione di esperimenti atti alla loro conferma o confutazione, raccolta 

dei risultati e relativa valutazione critica degli stessi), poiché le sue diverse 

specializzazioni si organizzano in due tradizioni distinte:  

�¾ la biologia funzionale, basata sul metodo sperimentale, studia la fisiologia degli 

organismi e le interazioni tra questi e �o�[���u���]���v�š���������Z�������}�u�����‰���Œ�����]�P�u�������•�‰�o�]�����š�]�À�}��

la biologia molecolare; 

�¾ la biologia evolutiva, basata sul metodo osservativo-comparativo, studia le 

modalità con cui sono emerse le caratteristiche fisiologiche e morfologiche dei 
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vari organismi e ha come �‰���Œ�����]�P�u���� ���•�‰�o�]�����š�]�À�}�� �o���� �d���}�Œ�]���� �����o�o�[���À�}�o�µ�Ì�]�}�v����

(Santovito, 2015). 

Un ottimo modo per avvicinare gli studenti al mondo biologico è svolgere attività 

���]���}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�����u�����Œ�}�•���}�‰�]�����������u�]���Œ�}�•���}�‰�]�����������P�o�]���}�Œ�P���v�]�•�u�]�����š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[�µ�•�}�������o�o�����À�]�•�š����

o degli altri sensi, servendosi di una lente di ingrandimento, del microscopio ottico da 

dissezione e di altri strumenti, compreso il disegno. Questo tipo di esperienze 

permettono di sviluppare nei bambini la capacità di osservazione, la quale non è innata, 

�u���� �•�]�� �����‹�µ�]�•�]�•������ �v���o�� �š���u�‰�}�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �~�]���]�����u�•�X�� �/�v�}�o�š�Œ���U�� �o���� ���]�}�o�}�P�]���� �}ffre 

infinite possibilità di sfruttare gli spazi aperti a scopo educativo e didattico. In questo 

caso il tempo a disposizione richiesto sarà maggiore rispetto a quello necessario allo 

svolgimento della classica lezione frontale. Tuttavia, per ciascun inseg�v���v�š�����^�o�����‰�Œ�]�}�Œ�]�š����

�����(�]�v�]�•���}�v�}���o�������}�v�����Ì�]�}�v���������o���š���u�‰�}�U���u���P�o�]�}�����v���}�Œ���������(�]�v�]�•���}�v�}���o�����‹�µ���o�]�š���������o���š���u�‰�}�_��

�~�D���o���À���•�]�U�� �î�ì�í�ô�U�� �‰�X�ð�í�•�� ���� �‹�µ�]�v���]�� �^�v�}�v�� �‰�}�•�•�]���u�}�� �(���Œ���� ���� �u���v�}�� ���]�� �•�����P�o�]���Œ���U�� ���v���Z���� �•���� �o����

�•�����o�š�����•���Œ���� ���}�o�}�Œ�}�•���_�� �~�>�}�v�P�}�U�� �í�õ�õ�ô�U�� �‰�X�î�ò�•�X�� �>���� �•���µ�}�o���� �]�š���o�]���v�����]�v�� �‹�µ��sto senso, grazie al 

���X�W�X�Z�X�� �v�X�î�ó�ñ�� �����o�o�[�ô�� �u���Œ�Ì�}�� �í�õ�õ�õ�� �]�v�� �u���š���Œ�]���� ���]�� ���µ�š�}�v�}�u�]���� �•���}�o���•�š�]�����U�� �}�(�(�Œ���� ���]�� �•�]�v�P�}�o�]��

�]�v�•���P�v���v�š�]�� �o�]�����Œ�š���� ���� ���µ�š�}�v�}�u�]���� ���[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�U�� ���(�(�]�v���Z� �� �‰�}�•�•���v�}�� ���}�u�‰�]���Œ���� �•�µ�������š�š����

scelte partendo dalle caratteristiche dei soggetti con cui si trovano a svolgere il loro 

mandato. 

Nel progettare e nel realizzare le attività didattiche in ambito scientifico è 

fondamentale comprendere che i bambini apprendono i diversi concetti partendo dalla 

realtà quotidiana (Longo, 1998) e dalle esperienze concrete. � Ûn focus limitato sul 

contenuto da solo ha la sfortunata conseguenza di lasciare gli studenti con concezioni 

ingenue della natura dell'indagine scientifica e l'impressione che la scienza sia 

�•���u�‰�o�]�����u���v�š�����µ�v�����}�Œ�‰�}�����]���(���š�š�]���]�•�}�o���š�]�_ (National Research Council, 2012, p.41). È infatti 

importante partire proprio dall'esperienza personale degli alunni, dalle loro percezioni 

e dalle loro conoscenze ingenue, per guidarli all'acquisizione di conoscenze sempre più 

sistematiche e a una concettualizzazione via via più astratta e formalizzata. �^�>����

valorizzazione del pensiero spontaneo dei ragazzi consentirà di costruire nel tempo le 

prime formalizzazioni in modo convincente per ciascun alunno. La gradualità e non 

���}�P�u���š�]���]�š���� �����o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �(���À�}�Œ�]�Œ���� �v���P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �o���� �(�]���µ���]���� �v���o�o���� �o�}�Œ�}�� �‰�}�•�•�]���]�o�]tà di 
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�����‰�]�Œ�����•���u�‰�Œ�����‹�µ���o�o�}�����Z�����•�]���•�š�µ���]���U�����}�v���]���‰�Œ�}�‰�Œ�]���u���Ì�Ì�]���������o���‰�Œ�}�‰�Œ�]�}���o�]�À���o�o�}�_ (MIUR, 2012, 

p.54). Secondo Susan Carey (1985), infatti, fin dai primi anni di vita sono presenti una 

psicologia ingenua, che spiega il comportamento di animali e persone sulla base di 

motivazioni e desideri come la fame o la presenza di una certa emozione, e una fisica 

ingenua, inerente alle proprietà e al movimento degli oggetti inanimati. La biologia 

ingenua si sviluppa gradualmente tra i 5 e i 10 anni, ma prima di questo periodo i 

fenomeni biologici vengono interpretati solo nei termini della psicologia ingenua. Lo 

sviluppo cognitivo, dunque, prevede che una parte di queste teorie cornice venga 

arricchita e revisionata, rendendole idonee a spiegare i fenomeni con i quali i bambini 

entrano a contatto, e che se ne formano delle nuove che si distaccano dalle precedenti. 

È allora importante partire dalle concezioni dei bambini, ovvero dalle loro teorie 

ingenue, per trattare i vari argomenti delle discipline seguendo un ordine di 

propedeuticità. Infatti, �^�o�������}�v�����Ì�]�}�v�]�������]�������u���]�v�]���•�}�v�}���]�v�š���Œ���}�v�v���•�•���W���o�–�]�v�š���Œ�‰�Œ���š���Ì�]�}�v����

di una nuova informazione è condizionata dalle teorie (cornice e specifiche) che il 

bambino già possiede, e il cambiamento che avviene in un concetto si riverbera in altri 

concetti ad esso co�o�o���P���š�]�_ (Berti, 2004, p.8).  

Secondo Castoldi (2011), un modo di procedere che unisca sapere pratico e sapere 

�š���}�Œ�]���}�U�����•�‰���Œ�]���v�Ì���������Œ�]�(�o���•�•�]�}�v���U���•�]���‰�Œ���•�š�������o�o�[�����‹�µ�]�•�]�Ì�]�}�v���������o�o�������}�u�‰���š���v�Ì���U���]�v���‹�µ���v�š�}��

�^�o�������}�v�}�•�����v�Ì�����u�µ�}�À�������������}�v�š���•�š�]���Œ�����o�]�������Œ�]�š�}�Œ�v�����•�µ�����]�����•�•�]�U���]�v���µ�v�����Œ���o���Ì�]�}�v�����Œ�]���}�Œ�•�]va tra 

���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���� ���}�v�}�•�����v�Ì���U�� �š���}�Œ�]���� ���� �‰�Œ���š�]�����_�� �~�����•�š�}�o���]�U�� �î�ì�í�í�U�� �‰�X�ñ�ì�•�X�� �Y�µ���•�š�}�� �u�}���}�� ���]��

�‰�Œ�}���������Œ���U�� ���Z���� ���}�v���µ������ �����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���}�u�µ�v���� ���o�o���� �•���]���v�Ì���U���‰���Œ�u���š�š���� ���o�š�Œ���•�^�� �]�o��

passaggio dal linguaggio naturale al linguaggio speciale delle scienze, in un processo che 

è continuo (Laeng, 1998). In merito a ciò, le Indicazioni Nazionali (2012) suggeriscono 

���P�o�]�� �]�v�•���P�v���v�š�]�� ���]�� �(���À�}�Œ�]�Œ���� �o�[���u���Œ�•�]�}�v���� �•�‰�}�v�š���v������ �����]�� �‰���v�•�]���Œ�]�� ������ �‰���Œ�š���� �����P�o�]�� �•�š�µ�����v�š�]�U��

che andrà poi verificata in un secondo momento, anziché trasmettere loro pillole di 

sapere. Inoltre, è bene che gli allievi imparino a raccontare le proprie esperienze 

scientifiche adottando i linguaggi della scienza.  
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�í�X�ï���>�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�� 

Come afferma Longo (1998), insegnare le scienze e in particolare la biologia, è 

importante sia a livello informativo che formativo. Infatti, a livello informativo, 

possedere una cultura in ambito biologico consente di mantenersi in buona salute, di 

essere delle persone colte, di proseguire la propria carriera scolastica, di acquisire un 

certo grado di autonomia dai mezzi di informazione, ma anche di diventare consapevoli 

�Œ�]�P�µ���Œ���}�� ���� �š���u���š�]���Z���� �‹�µ���o�]�� �]�o�� �(�µ�š�µ�Œ�}�� �����o�o�[���u���]���v�š���U�� �o���� �(���u���� �v���o���u�}�v���}�� ���� �o���� ���]�}���š�]�����X��

Inoltre, a livello formativo, il possesso di una certa cultura scientifica permette di 

imparare un metodo che porti alla formazione di una mentalità scientifica, intesa come 

�^�µ�v���P���v���Œ�]���}�����š�š���P�P�]���u���v�š�}���u���v�š���o�����}���]���š�š�]�À�}�������‰�Œ�µ�����v�š���� �t in una parola: razionale �t 

�v���o�o�[���(�(�Œ�}�v�š���Œ�����o�����Œ�����o�š���_���~�>�}�v�P�}�U���í�õ�õ�ô�U���‰�X�î�ñ�•�X���Y�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}���•���Œ�����µ�š�]�o�����v�}�v���•�}�o�}�������•���µ�}�o���U��

�u���� ���v���Z���� �v���o�o���� �À�]�š���� �]�v�� �P���v���Œ���o���X�� �^�h�v���� �u���v�š���o�]�š���� �•���]���v�š�]�(�]������ ���� �]�v�(���š�š�]�� �]�o�� ���}�v�š�Œ���Œ�]�}��

�����o�o�[�]�v�š�}�o�o���Œ���v�Ì�������������o���(���v���š�]�•�u�}�_���~�]���]�����u�•�X�� 

�h�v�}�� �����P�o�]�� ���Œ�P�}�u���v�š�]�� �]�u�‰�Œ���•���]�v���]���]�o�]�� �����o�o���� ���]�}�o�}�P�]���� ���� �o�[���u���]���v�š���U�� �‰�}�]���Z� �� �v�}�v�� ����

sostituibile ed è diverso dalla maggior parte degli altri argomenti di scienze. In questo 

caso non si tratta solo di trasmettere conoscenze e norme di comportamento, ma di far 

ac�‹�µ�]�•�]�Œ���� �µ�v���� �^�u���v�š���o�]�š���� �����}�o�}�P�]�����_�� ���Z���� ���}�u�‰�Œ���v������ �]�v�� �•� �� �•�]���� �o�[���•�‰���š�š�}�� �Œ���Ì�]�}�v���o���� �•�]����

�‹�µ���o�o�}�� ���u�}�š�]�À�}�U�� ���µ�v�‹�µ���� �•�]���� �]�o�� �u�}���}�� ���]�� �‰���v�•���Œ���� ���Z���� �‹�µ���o�o�}�� ���]�����P�]�Œ���X�� �>�[�����µ�����Ì�]�}�v����

���u���]���v�š���o���� ���� �µ�v�[�����µ�����Ì�]�}�v���� �P�o�}�����o���U�� �‰�}�]���Z� �� �v�}�v�� ���� �•�}�o�}�� �•���]���v�š�]�(�]�����U�� �u���� ���v���Z���� ���]�À�]�����U��

morale, estetica ecc., e inoltre è interdisciplinare (ibidem). Infatti, Zamberlan (2019), 

nella sua riflessione riguardo alle Linee Guida Educazione ambientale per lo sviluppo 

sostenibile (2014), afferma che un tema dalla natura così complessa necessita di un 

approc���]�}���]�v�š���Œ���]�•���]�‰�o�]�v���Œ���������š�Œ���•�À���Œ�•���o���U���•���u�‰�Œ�����]�v���Œ���o���Ì�]�}�v�������o�o�[���š�����������o�o�����u���š�µ�Œ���Ì�]�}�v����

degli alunni.  

�/�v�}�o�š�Œ���U���o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�����‰�µ�~�����•�•���Œ�����]�v�š���•�������}�u���W�� 

�¾ educazione del pensiero; quindi, volta alla comprensione profonda degli 

strumenti e delle strategie con i quali risolvere i problemi ambientali;  

�¾ educazione al sentire, volta a stabilire un legame emotivo profondo con 

�o�[���u���]���v�š���U���v�������•�•���Œ�]�}�������]�v�š���Œ�À���v�]�Œ�����•�µ�����]�����•�•�}�V�� 
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�¾ �����µ�����Ì�]�}�v���� ���o�o�[���P�]�Œ���U�� �À�}�o�š���� ���� �(���À�}�Œ�]�Œ���� �µ�v�}�� �•�o���v���]�}�� �]�v���š���Œ�u�]�v�]�� ���]�� ���Ì�]�}�v���� ���� ���]��

comportamento, che caratterizzano la definizione stessa di educazione.  

A livello mondiale la tematica ambientale ha assunto rilevanza negli anni Sessanta 

e Settanta a partire dalla nascita delle associazioni ambientaliste come WWF (World 

Wild Fund for Nature, 1961), Friends of the Earth (1969) e Greenpeace (1971) (Santovito, 

2015). Il punto di partenza è stato definito dalla Dichiarazione di Stoccolma (Declaration 

�}�v���,�µ�u���v�����v�À�]�Œ�}�v�u���v�š�•���v���š�����v���o���í�õ�ó�î���]�v���•���P�µ�]�š�}�����o�o�����^�h�v�]�š�������E���š�]�}�v�•�����}�v�(���Œ���v�������}�v��

�,�µ�u���v�����v�À�]�Œ�}�v�u���v�š�_���š���v�µ�š���•�]�������^�š�}�����}�o�u���X���Y�µ���•�š�������]���Z�]���Œ���Ì�]�}�v�����Z�����(�]�•�•���š�}���]���‰�Œ�]�v���]�‰�] del 

���]�Œ�]�š�š�}���]�v�š���Œ�v���Ì�]�}�v���o�����Œ�]�P�µ���Œ���}�����o�o�[���u���]���v�š�����~���}�o�Ì���v�]�U���î�ì�í�ò�•�X���d�µ�š�š���À�]���U���o���������Œ�š�����D�}�v���]���o����

�‰���Œ�� �o���� �E���š�µ�Œ���� �~�t�}�Œ�o���� ���Z���Œ�š���Œ�� �(�}�Œ�� �E���š�µ�Œ���•�U�� �����}�š�š���š���� �v���o�� �í�õ�ô�î�� �����o�o�[���•�•���u���o������ �P���v���Œ���o����

delle Nazioni Unite, rappresenta la tappa fondamentale nel processo di sviluppo di 

�µ�v�[���š�]���������u���]���v�š���o���������o�]�À���o�o�}���P�o�}�����o���U���]�v���‹�µ���v�š�}�������o�����‰�Œ�]�u�������]���Z�]���Œ���Ì�]�}�v�����]�v�š���Œ�P�}�À���Œ�v���š�]�À����

������ ���(�(���Œ�u���Œ���� �]�o�� �Œ�]�•�‰���š�š�}�� �����o�o���� �v���š�µ�Œ���� ���}�u���� �‰�Œ�]�v���]�‰�]�}�� �����•�]�o���Œ�������]�� �š�µ�š���o���� �����o�o�[���u���]���v�š����

(Santovito, 2015). Importante è stata la seconda conferenza delle nazioni Unite tenutasi 

���� �Z�]�}�� ������ �:���v���]�Œ�}�� �v���o�� �í�õ�õ�î�U�� �v�}�š���� ���v���Z���� ���}�u���� �^���u���]���v�š���� ���� �^�À�]�o�µ�‰�‰�}�_�� �}�‰�‰�µ�Œ���� �^�����Œ�š�Z��

�^�µ�u�u�]�š�_�U���‰�}�]���Z� ���Z�����‰�}�Œ�š���š�}�����o�o�[���‰�‰�Œ�}�À���Ì�]�}�v�������]�����]�v�‹�µ�����]�u�‰�}�Œ�š���v�š�]�����}���µ�u���v�š�]�W�� 

1. L'Agenda 21 (la cifra 21 indica il ventunesimo secolo cominciato con il 2000), una 

sorta di programma recante azioni per uno Sviluppo Sostenibile per il terzo 

�u�]�o�o���v�v�]�}�U�� �]�v�� �µ�v�[�}�š�š�]������ �š�Œ���•�À���Œ�•���o���� ���� �š�µ�š�š�]�� �]�� �•���š�š�}�Œ�]�� �����}�v�}�u�]���]�U�� �•�}���]���o�]�U�� �‰�}�o�]�š�]���]�� ����

ambientali, in sinergia tra pubblico e privato;  

2. La Dichiarazione dei Principi per una gestione positiva delle foreste;  

3. La Convenzione quadro sulla biodiversità; 

4. La Convenzione quadro sui cambiamenti climatici; 

5. La Dichiarazione di Rio: 27 criteri per �o�[�]�v�š���P�Œ���Ì�]�}�v�����š�Œ�����•�À�]�o�µ�‰�‰�}���������u���]���v�š���X 

Un altro importante documento, approvato dalla United Nations Climate Change 

���}�v�(���Œ���v�����U���š���v�µ�š���•�]�������W���Œ�]�P�]���v���o�����]�����u���Œ�����î�ì�í�ñ�U�������o�[���P���v�������î�ì�ï�ì�U���µ�v���‰�]���v�}�����]���•�À�]�o�µ�‰�‰�}��

sostenibile a livello mondiale (Colzani, 2016).  

�/�v�� �/�š���o�]���� �o���� �‹�µ���•�š�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���� ���� �•�š���š���� �Œ�������‰�]�š���� �v���o�� �í�õ�ô�ò�� ���}�v�� �o�[�]�•�š�]�š�µ�Ì�]�}�v���� �����o��

�u�]�v�]�•�š���Œ�}�������o�o�[���u���]���v�š���U�����Z�����•�]���}�����µ�‰�������]���‰�Œ�}�u�µ�}�À���Œ���U�����]�����}�v�•���Œ�À���Œ�����������]���Œ�����µ�‰���Œ���Œ�����o����
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condizioni ambientali concordi con la qualità della vita e di difendere la natura 

�����o�o�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}���~�^���v�š�}�À�]�š�}�U���î�ì�í�ñ�•�X 

�W���Œ���‹�µ���v�š�}�����}�v�����Œ�v�����o�[�����µ�����Ì�]�}�v���U���]�o���‰�Œ�]�v���]�‰�]�}���í�õ�������o�o�������]���Z�]���Œ���Ì�]�}�v�������]���^�š�}�����}�o�u����

�����o�� �í�õ�ó�î�� �Œ�]���}�v�}�•������ �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �����µ�����Œ���� �o���� �‰���Œ�•�}�v���� ���o�o���� �‰�Œ�}�š���Ì�]�}�v���� ���� ���o��

�u�]�P�o�]�}�Œ���u���v�š�}�� �����o�o�[���u���]���v�š���U�� �u���v�š�Œ���� �o���� ���]���Z�]���Œ���Ì�]�}�v���� ���]��Tbilisi del 1977 promuove 

�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���������š�µ�š�š�����o�������š�������������š�µ�š�š�]���]���o�]�À���o�o�]�����]�������µ�����Ì�]�}�v���U���(�}�Œ�u���o���������]�v�(�}�Œ�u���o���X��

�����š���Œ�u�]�v���v�š�����‰���Œ���o�������]�(�(�µ�•�]�}�v�������]���µ�v�[�]�����������Œ�š�]���}�o���š���������o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���������•�š���š�}��

�]�o�� �^���}�o�o�}�‹�µ�]�}�� �]�v�š���Œ�v���Ì�]�}�v���o���� �•�µ�o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� �Œ���o���š�]�À���� ���o�o�[���u���]���v�š���_�� �•�À�}�o�š�}�•�]�� �‰���Œ�� �u���v�}��

�����o�o�[�h�v���•���}�����������o���W�v�µ�������������o�P�Œ�����}���v���o�o�[�}�š�š�}���Œ���������o���í�õ�ó�î�X���/�v���‹�µ���•�š�����•�������������•�š���š�}���Œ�������š�š�}��

�]�o���Y�µ�����Œ�}���u�}�v���]���o�����‰���Œ���o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�����•�]�v�š���š�]�Ì�Ì���š�}���‰�}�]���v���o�o���������Œ�š�������]�������o�P�Œ�����}�U��

con lo scopo di delineare un quadro di riferimento per la pratica educativa. 

In tempi più recenti è stato elaborato il concetto di Educazione allo Sviluppo 

Sostenibile (ESS), più ampio rispetto a quello di Educazione Ambientale, poiché non 

�Œ�]�P�µ���Œ������ �•�}�o�}�� �o�[ambiente�U�� �u���� ���v���Z���� �o�[economia (consumi, povertà, nord e sud del 

mondo) e la società (diritti, pace, salute, diversità culturali). Assume dunque un 

approccio olistico, toccando tutti gli aspetti della vita.  

�/�v�(�]�v���U���v���o���î�ì�î�ì�U���o�[�h�E���^���K���Z�����‰�Œ�}�u�}�•�•�}���o�[�]�v�]�Ì�]���š�]�À�����^���^�����(�}�Œ���î�ì�ï�ì��- �Z�}�����u���‰�_���^�‰���Œ��

�•���v�•�]���]�o�]�Ì�Ì���Œ�����o�������}�u�µ�v�]�š�����]�v�š���Œ�v���Ì�]�}�v���o�����•�µ�o���Œ�µ�}�o�}���(�}�v�����u���v�š���o���������o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�����‰���Œ���]�o��

raggiungimento dei 17 Obiettivi di sviluppo sostenibile e per fronteggiare le nuove sfide 

���u���Œ�•���������o�o�������Œ�]�•�]���u�}�v���]���o���������o�o�����‰���v�����u�]���_���~�D���^���U���î�ì�î�î�•�X�� 

Nonostante in ambito educativo la famiglia rivesta un ruolo decisivo fin dai primi 

anni di vita, la maggior parte delle famiglie non sente con estrema urgenza la necessità 

di occuparsi delle problematiche ambientali. Spetta quindi alla scuola il ruolo di educare 

�����(�}�Œ�u���Œ�����o�����v�µ�}�À�����P���v���Œ���Ì�]�}�v�]�����o�o�������]�(���•���������o�o�[���u���]���v�š���U���]�v���‹�µ���v�š�}���o�����‹�µ���o�]�š���������o�o�����À�]�š����

delle generazioni future dipenderà da come vengono educati ora gli alunni. Infatti, le 

�‰�}�o�]�š�]���Z���� ���� �(���À�}�Œ���� �����o�o�[���u���]���v�š���� �‰�}�š�Œ���v�v�}�� ���•�•���Œ���� �‰�Œ�}�u�}�•�•���� �•�}�o�}�� �•���� �o���� �‰���Œsone 

porteranno avanti con forza questa campagna, stimolando i politici a prendere decisioni 

che comportino dei sacrifici (Longo, 1998).  

Le Linee Guida Educazione ambientale per lo sviluppo sostenibile (2014) parlano 

���]�� �µ�v�� �v�µ�}�À�}�� ���‰�‰�Œ�}�����]�}�� ���o�o�[���u���]���v�š���� �����•���š�}�� �•�µ�o�o���� �•�(���Œ���� �À���o�}�Œ�]���o���� �‰�Œ�]�u���� ���v���}�Œ���� ���Z���� �•�µ��
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�‹�µ���o�o�������}�P�v�]�š�]�À���������Œ�]���Z�]���u���v�}���o�[�]�v�]�Ì�]���š�]�À�����^�o�������µ�}�v�����^���µ�}�o���_�������o���D�/�h�Z���‰���Œ���(���Œ���v�}�š���Œ�������}�u����

�o�[�]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���� �•�]���� �o�[�µ�v�]������ �Œ�]�•�‰�}�•�š���� ���o�o���� �v�µ�}�À���� ���}�u�‰���š���v�Ì���� �Œ�]���Z�]���•�š���� �����]�� �u�µ�š���u���v�š�]��

economici e sociali e si ponga come base lo sviluppo della curiosità per il mondo e del 

pensiero critico.   

Gli interventi educativi a livello formativo si propongono di far acquisire categorie 

di pensiero nuove, stili di vita alternativi e addirittura un mutamento culturale, 

���[���š�š���P�P�]���u���v�š�}���������]���‰���Œ�����]�P�u�����•�µ�������š���Œ�u�]�v���š�]�����u���]�š�]�W�� 

�¾ la complessità e la natura sistemica degli ecosistemi, i quali presentano una rete 

���]���]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�]�������Œ���o���Ì�]�}�v�]���‰���Œ���o�����‹�µ���o�����^�µ�v�����•�]�š�µ���Ì�]�}�v�������Z�����•�]���À���Œ�]�(�]�������]�v���µ�v���������š����

�‰���Œ�š�������]���µ�v�����u���]���v�š�����•�]���Œ�]�(�o���š�š���Œ���������Œ�š�}���•�µ�����o�š�Œ�����Ì�}�v���_���~�&�}�Œ���•�u���v�U���í�õ�ô�ô�U���‰�X�ñ�í�ì�•�V 

�¾ �o�����d���Œ�Œ�������}�u�����•�]�•�š���u�������Z�]�µ�•�}�����}�v���Œ�]�•�}�Œ�•�������������‰�����]�š�������[�������š�š���u���v�š�}���o�]�u�]�š���š���V 

�¾ �o�[�]�Œ�Œ���À���Œ�•�]���]�o�]�š���������]���‰�Œ�}�����•�•�]�V 

�¾ �o�[���•�•�µ�v�Ì�]�}�v���� ���]�� �Œ���•�‰�}�v�•�����]�o�]�š���� �v���]�� ���}�v�(�Œ�}�v�š�]�� �����o�o���� �v���š�µ�Œ���� ���� �����o�o���� �(�µ�š�µ�Œ���� �P���v���Œ���r

zioni (Castagna & Krauss, 1993). 

�d�µ�š�š�]�� �‹�µ���•�š�]�� �‰�µ�v�š�]�� �‰�}�Œ�š���v�}�� ���� ���}�v�•�]�����Œ���Œ���� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� ���Ì�]�}�v�]�� �‰�Œ���À���v�š�]�À����

�•�µ�o�o�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�U�������o���‰�Œ���š�]�����Œ�����‹�µ���o���Z�����(�}�Œ�u�������[�]�u�‰���P�v�}�����]�À�]�o���U�������o�o�����(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�������]���µ�v����

�u���v�š���o�]�š�����•���]���v�š�]�(�]���������š�š���������Œ�]���}�v�}�•�����Œ�����o�������}�u�‰�o���•�•�]�š�����•�]�•�š���u�]�����������o�o�[���u���]���v�š�����������]�o���(���š�š�}��

che di questa complessità facciamo parte anche noi (ibidem).  

�^�����}�v���}�� ���o���}�� �>���}�‰�}�o���� �^�µ�v�� �]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����}�o�}�P�]�����u���v�š���� �}�Œ�]���v�š���š�}�� �����À���� �€�Y�•��

���v�����Œ���� �}�o�š�Œ���� �o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}�� �š���•�•�}�v�}�u�]���}�� ���� �Œ�]���}�•�š�Œ�µ�]�Œ���� �o���� �Œ���š���� ���]�� �Œ���o���Ì�]�}�v�]�� �]�v�� ���µ�]�� �}�P�v�]��

���o���u���v�š�}�� �À�]�À���v�š���� �•�]�� �š�Œ�}�À���� �]�u�‰�o�]�����š�}�U�� ���� �‹�µ���•�š�}�� �À���� �(���š�š�}�� �v�}�v�� �•�µ�]�� �o�]���Œ�]�� �u���� �•�µ�o�� �����u�‰�}�_��

(Mortari, 2020, p.62). Il suo scopo è quello di stimolare gli allievi ad osservare con 

attenzione e di far emergere domande, non solo tassonomiche ma soprattutto di 

�Œ���o���Ì�]�}�v�����~���������•���u�‰�]�}���Œ�]�P�µ���Œ���}�����o�o�����Œ���o���Ì�]�}�v�����š�Œ�����P�o�]���}�Œ�P���v�]�•�u�]���}���š�Œ�����‹�µ���•�š�]�������o�[���u���]���v�š����

in cui vivono) (ib�]�����u�•�X���^I contesti e i territori diventano parte attiva di questi processi 

���]�����}�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���������o���•���‰���Œ���_���~�>�]�v�������P�µ�]�����������µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���U���î�ì�í�ð�U���‰�X�ó�•�X���>�[�]�v�•���P�v���v�š���U��

�]�v�}�o�š�Œ���U�����}�À�Œ�����������À���o�}�Œ�]�Ì�Ì���Œ�����o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����•�µ�o�������u�‰�}���‰�}�v���v���}�����}�u���v�������u���]���•���}�v�š���š���U��

che non trovino risposta nei libri di testo, volte a stimolare la formulazione di ipotesi 

inedite sui fenomeni indagati (Mortari, 2020).  
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Lo sviluppo di competenze specifiche da parte dei docenti risulta quindi rilevante. 

�/�o�� ���}���µ�u���v�š�}�� �h�E�������� �î�ì�í�î�� �^�>�����Œ�v�]�v�P�� �(�}�Œ�� �š�Z���� �(�µ�š�µ�Œ���� �t Competences in education for 

�^�µ�•�š���]�v�����o���� �����À���o�}�‰�u���v�š�_�� ���o���•�•�]�(�]������ �o���� ���}�u�‰���š���v�Ì���� �����P�o�]�� �����µ�����š�}�Œ�]�� ���o�o�}�� �•�À�]�o�µ�‰�‰�}��

sostenibile in diverse tipologie: Approccio olistico, integrazione tra pensiero e pratica; 

Immaginare il cambiamento esplorando futuri alternativi; Raggiungere la 

trasformazione attraverso il cambiamento del modo di imparare e nei sistemi di 

�•�µ�‰�‰�}�Œ�š�}�����o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}. A tale scopo le Linee guida Educazione ambientale per lo 

sviluppo sostenibile (2014) identificano la necessità di attuare un impianto formativo 

rivolto agli insegnanti, che garantisca loro un livello di base omogeneo di conoscenze e 

competenze, in quanto saranno chiamati ad operare in modo interdisciplinare sui temi 

���u���]���v�š���o�]�����������o�o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}���•�}�•�š���v�]���]�o���X���^�‰���š�š���Œ�������o���D���d�d�D���~�D�]�v�]�•�š���Œ�}�������o�o�[���u���]���v�š��������

della Tutela del Territorio e del Mare) la definizione e il monitoraggio di tale impianto, 

con il supporto �����o���D�/�h�Z�U���P���Œ���v�š���v���}�v�����o�����(�Œ�µ�]���]�o�]�š�����•�µ�o�o�[�]�v�š���Œ�}���š���Œ�Œ�]�š�}�Œ�]�}�X 

Tuttavia, nonostante nelle Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola 

�����o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���� ���� �����o�� �‰�Œ�]�u�}�� ���]���o�}�� ���[�]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���� �~�î�ì�í�î�•�U�� �v���o�o���� �‰���Œ�š���� ���]�� �•���]���v�Ì���� �Œ���o���š�]�À���� ���o�o����

�•���µ�}�o�����‰�Œ�]�u���Œ�]���U���o�[���u���]���v�š�����À���v�P�����v�}�u�]�v���š�}���•�‰���•�•�}�����}�u�����}�P�P���š�š�}�����]���•�š�µ���]�}�U���À�]���v���������š�}��

an���}�Œ�����‰�}���}���‰���•�}�����o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�����~�^���v�š�}�À�]�š�}�U���î�ì�í�ñ�•�X�� 

�^���v�š�}�À�]�š�}�� �~�î�ì�í�ñ�•�� ���(�(���Œ�u���� ���Z���� �o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���� �‰�µ�~�� ���}�v�š�Œ�]���µ�]�Œ���� ����

trasmettere una visione ecologica del mondo già in tenera età ed è compito della scuola 

�(���Œ�•�]�������Œ�]���}�����]���‹�µ���•�š�}�U�����}�v���o�����•�‰���Œ���v�Ì�������Z�����o�[�����µ�����Ì�]�}�v���������]�������u���]�v�]���]�v�(�o�µ���v�Ì�]�����v���Z�����]���o�}�Œ�}��

famig�o�]���Œ�]�X���/�v�(���š�š�]�U���o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�����v�}�v���‰�µ�~���u���]���u���v�����Œ�����v���o�o�����‰�Œ�}�P���š�š���Ì�]�}�v���������]��

docenti, poiché si tratta di una questione troppo urgente e importante, che riguarda il 

futuro delle nuove generazioni.  

Per avere una minima cultura ambientale occorre conoscere in modo basilare i 

principi ecologici fondamentali, quali il concetto di ecosistema, il concetto di rete trofica, 

�]�� ���]���o�]�� �����o�o���� �u���š���Œ�]���� ���� �����o�o�[���v���Œ�P�]���U�� �}�o�š�Œ���� ���o�o���� ���}�v�}�•�����v�Ì���� ���]�Œ���š�š���� ���]�� �‹�µ���o���Z���� ���u���]��nte 

naturale e di uno antropizzato. Questo permette di riflettere sui motivi che hanno 

�‰�}�Œ�š���š�}���µ�v�����u���]���v�š�����^�•���v�}�_���������]�À���v�š���Œ�����^�u���o���š�}�_�U�����}�u�������������•���u�‰�]�}���o�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�U���o�}��

�•�(�Œ�µ�š�š���u���v�š�}�� �����]�� �š���Œ�Œ���v�]�� �‰���Œ�� �o�[�����]�(�]�����Ì�]�}�v���� ���� �o�[���P�Œ�]���}�o�š�µ�Œ���U�� �]�� �‹�µ���o�]�� �‰�}�Œ�š���v�}�� ������ �µ�v����
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conseguente riduzione della biodiversità intesa come riduzione del numero di specie 

presenti in un ambiente (ibidem).  

 

 

1.4 La biodiversità 

�^�/�o�� �š���Œ�u�]�v���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �~�š�Œ�����µ�Ì�]�}�v���� �����o�o�[�]�v�P�o���•�� biodiversity, a sua volta 

abbreviazione di biological diversity) è stato coniato nel 1988 dall'entomologo 

���u���Œ�]�����v�}�������Á���Œ�����K�X���t�]�o�•�}�v�_���~�/�^�W�Z���•�X���>�������}�v�À���v�Ì�]�}�v�����•�µ�o�o�������]�À���Œ�•�]�š�������]�}�o�}�P�]�������~�������•���o����

definisce come la variabilità di tutti gli organismi viventi nei loro ecosistemi (acquatici, 

marini e terrestri) e dei complessi ecologici ai quali appartengono (Ferrari & Pezzi, 2013). 

In italiano il termine diversity significa varietà e non diversità. Assume quindi 

�µ�v�[���������Ì�]�}�v���� �‰�}�•�]�š�]�À���U�� ���� ���]�(�(���Œ���v�Ì���� �����o�� ���}�v�����š�š�}�� ���]�� �^���]�À���Œ�•�]�š���_�U�� ���Z�����•�]�� �Œ�]�(���Œ�]�•������ ���� �µ�v��

fenomeno estraneo alla maggioranza e spesso inteso in senso negativo (Padoa-

Schioppa, 2018). La biodiversità può essere dunque intesa come la ricchezza di vita 

presente sulla terra (ISPRA).  

Questa varietà della vita è declinata in diversi livelli: diversità di specie, diversità 

genetica e diversità di ecosistema. Padoa-Schioppa (2018) afferma che a questi tre livelli, 

normalmente presenti nei libri di testo, ne andrebbero aggiunti altri due: diversità 

culturale e diversità di paesaggio.  

�>���� �•�‰�����]���� ���� �]�o�� �o�]�À���o�o�}�� �(�}�v�����u���v�š���o���� �‰���Œ�� �]�� ���]�}�o�}�P�]�U�� �v�}�v���Z� �� �o�[�µ�v�]�š���� ���]�� �����•���� �����o�o����

classificazione tassonomica, anche se non esiste un criterio univoco per definirla. 

Inizialmente le specie venivano classificate in base alle caratteristiche morfologiche. Poi, 

�P�Œ���Ì�]���� ���o�o���� �o���P�P�]�� �•�µ�o�o�[���Œ�����]�š���Œ�]���š���� ���]�� �����Œ�Á�]�v�� �~�í�ô�ñ�õ�•�U�� �•�]�� ���}�v�•�]�����Œ���Œ�}�v�}�� ���v���Z���� �o���� ���(�(�]�v�]�š����

determinate dal processo evolutivo (filogenesi). La definizione di specie maggiormente 

accettata è quella di Mayr del 1963, che si basa sulla compatibilità sessuale: la specie è 

un insieme di individui in grado di riprodursi tra di loro, in modo effettivo o potenziale, 

e di generare una prole a sua volta feconda, riproduttivamente isolata da altre 

�‰�}�‰�}�o���Ì�]�}�v�]�� �•�]�u�]�o�]�X�� �>�[�]�•�}�o���u���v�š�}�� �Œ�]�‰�Œ�}���µ�š�š�]�À�}�U�� �P���}�P�Œ���(�]���}�U�� �P���v���š�]���}�� �}�� �(�]siologico, 

impedisce la produzione di una discendenza fertile per mezzo di meccanismi che 

prevengono la fecondazione o che si manifestano dopo la fecondazione stessa. Tuttavia, 
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esistono delle eccezioni a questo concetto, a carico di piante e animali, come la 

formazione di ibridi fecondi, per apomissia o poliploidizzazione, da parte di piante 

���‰�‰���Œ�š���v���v�š�]�������•�‰�����]�������]�À���Œ�•���X���>�������]�À���Œ�•�]�š�������]���•�‰�����]�����Œ���‰�‰�Œ���•���v�š�����‹�µ�]�v���]���o�[���š���Œ�}�P���v���]�š������i 

forme viventi presenti sulla Terra (Grassi et al., 2006). È da precisare che finora gli 

scienziati hanno classificato 1750000 specie diverse, di cui 1300000 specie animali, 

350000 specie vegetali e 100000 specie di microrganismi (Stern, 2010). Tuttavia, le 

specie da scoprire sono ancora molte e si stima che il loro numero reale sia compreso 

tra i 5 e i 30000000. In un lavoro del 2013 (Ficetola et al., 2013) è stato riscontrato che 

�o�����•�����Œ�•�������}�v�}�•�����v�Ì���������o�o�[���u���]���v�š�������Z�������]�����]�Œ���}�v���������]�‰���v�����������o�o���������Œ���v�Ì�������]�������v�•�]�u���v�š�]��

effettuati.  

La diversità genetica si riferisce invece alla diversità dei geni che determinano 

caratteristiche differenti a livello individuale, quindi tra gli individui di una stessa specie, 

e a livello interspecifico, tra individui di specie diverse (Grassi et al., 2006). 

Ad un livello superiore si parla di varietà di ecosistemi, intendendo con ecosistema 

�o�[�]�v�•�]���u���� ���}�•�š�]�š�µ�]�š�}�������P�o�]���}�Œ�P���v�]�•�u�]�� �À�]�À���v�š�]�U�������o�� �o�}�Œ�}�� ���u���]���v�š���������]�}�š�]���}�� �~�v�}�v�� �À�]�À���v�š���•�� ����

�����o�o�����Œ���o���Ì�]�}�v�]�������]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�]���Œ�����]�‰�Œ�}���Z�����š�Œ�����‹�µ���•�š�]�X���>�[���u���]���v�š�������}�v���]���•�µ�}�]���(���š�š�}�Œ�] abiotici, 

quali la temperatura, la luce, i nutrienti, ecc., produce un effetto sugli individui che lo 

abitano (Padoa-Schioppa, 2018). In ogni ecosistema, infatti, sono necessari una certa 

�‹�µ���v�š�]�š�������]�����v���Œ�P�]�������o���(�]�v�������]���•�}�����]�•�(���Œ�����o�[���š�š�]�À�]�š�������]�}�o�}�P�]�����������P�oi individui di una comunità 

e gli elementi chimici essenziali alla loro sopravvivenza. Al suo interno, inoltre, gli 

organismi viventi si organizzano in reti trofiche, dipendendo gli uni dagli altri: gli 

organismi autotrofi (piante, alghe, cianobatteri), chiamati anche produttori primari, si 

�v�µ�š�Œ�}�v�}�� ������ �•� �� �š�Œ���•�(�}�Œ�u���v���}�� �o�[���v���Œ�P�]���� �����š�š�µ�Œ���š���� �����o�o�[���u���]���v�š���� ���•�š���Œ�v�}�� �]�v�� �u�}�o�����}�o����

organiche utili allo svolgimento delle loro funzioni vitali; ai livelli superiori si trovano i 

consumatori, a loro volta suddivisi in primari (erbivori), secondari e terziari (carnivori), a 

seconda che si cibino di produttori, di erbivori o di altri carnivori di un livello inferiore 

della rete trofica. I consumatori sono dunque eterotrofi, in quanto si nutrono 

direttamente di sostanze organiche sintetizzate dai produttori primari. Anche i 

detritivori, consumatori che si cibano dei resti di organismi morti, rappresentano un 

livello ulteriore della rete trofica (Raven et al., 2013). Da non dimenticare gli organismi 
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decompositori (organismi unicellulari come licheni, batteri, funghi, protozoi e alcune 

specie di orchidee senza clorofilla), che si nutrono di materiale organico in 

decomposizione (Santovito, 2015), che fungerà da nutrimento per i produttori, facendo 

sì che il ciclo ricominci.  

�>�������]�À���Œ�•�]�š�������]�������}�•�]�•�š���u���������]�v�š���•�������o�o�}�Œ�������}�u�����^���]�À���Œ�•�]�š�������]���š�µ�š�š�����o�����(�}�Œ�u�����À�]�À���v�š�]��

���Z�������}�u�‰�}�v�P�}�v�}���o�[�����}�•�]�•�š���u�����•�š���•�•�}�U���]�v���o�µ�•�]���]���Œ���‰�‰�}�Œ�š�]�����•�]�•�š���v�š�]���š�Œ�����‹�µ���•�š���_���~�'�Œ���•�•�]��et 

al., 2006, p.8).  

�'�o�]�� �����}�•�]�•�š���u�]�� ���}�v�� �����Œ���š�š���Œ�]�•�š�]���Z���� �•�]�u�]�o�]�� �š�Œ���� �o�}�Œ�}�� �•�}�v�}�� �Œ���P�P�Œ�µ�‰�‰���š�]�� ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�� �����]��

biomi, ovvero ampie aree geografiche definite in base alle loro condizioni climatiche, 

quali temperatura e umidità, alla struttura vegetazionale, agli animali presenti e alla 

struttura e composizione minerale del suolo (Raven et al�X�U���î�ì�í�ï�•�X���>�[���v�����u���v�š�}�������o�o�����À�]�š����

sulla Terra è influenzato dalla quantità e dalla variazione stagionale della radiazione 

�•�}�o���Œ���� ���Z���� �Œ���P�P�]�µ�v�P���� �o���� �À���Œ�]���� �Ì�}�v���� �����o�o���� �d���Œ�Œ���U�� �����o�o�[���v�����u���v�š�}�� �����o�o���� ���]�Œ���}�o��zione 

atmosferica e di conseguenza di quella oceanica. Questi andamenti generali 

interagiscono con fattori locali determinando la distribuzione degli ecosistemi e le 

condizioni per le quali la vita esiste (ibidem). Un esempio di ciò è descritto dal caso del 

lepidottero Biston betularia, le cui popolazioni hanno subìto un cambiamento delle 

frequenze geniche nel tempo a causa delle caratteristiche ambientali dei loro habitat: le 

farfalle scure venivano predate più facilmente quando si trovavano a vivere in un 

ambiente chiaro, e viceversa. Dunque, differenze nelle caratteristiche ambientali hanno 

���}�v�š�Œ�]���µ�]�š�}�� ���o�o�[���v�����u���v�š�}�� �����o�o���� �•���o���Ì�]�}�v���� �v���š�µ�Œ���o���� ���� �����o�o�[���À�}�o�µ�Ì�]�}�v���������o�o���� �(���Œ�(���o�o����

(Padoa-Schioppa, 2018).  

A loro volta, però, variazioni a carico della biodiversità possono avere forte 

�]�u�‰���š�š�}���•�µ�o�o�[�]�v�š���Œ�}�����]�}�u���������‹�µ�]�v���]���•�µ�o�o�[�����}�•�]�•�š���u���X���^�]���‰���v�•�]�����������•���u�‰�]�}�����o���Œ�µ�}�o�}���‰�Œ���Ì�]�}�•�}��

rivestito dalle api e dalla loro impollinazione, dalla quale dipendono il 71% di colture a 

livello mondiale (Santovito, 2015).  

�Y�µ���•�š�}�� �(���� �����‰�]�Œ���� ���Z���� �^�o���� �Œ���š���� ���}�u�‰�o���š�������]�� �]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�]�� ���� �Œ���o���Ì�]�}�v�]���v���o�o�[���u���]���v�š���� ����

sempre complessa. Una situazione che si verifica in una data parte di un ambiente si 

�Œ�]�(�o���š�š���Œ���������Œ�š�}���•�µ�����o�š�Œ�����Ì�}�v���_���~�&�}�Œ���•�u���v�U���í�õ�ô�ô�U���‰�X�ñ�í�ì�•�X�� 
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In aggiunta ai livelli di diversità solitamente considerati, è possibile prendere in 

esame anche la diversità culturale, intesa come la differente modalità di trasmissione di 

�]�v�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]���������µ�v�����P���v���Œ���Ì�]�}�v�������o�o�[���o�š�Œ���U�������‰�����]�š�������Z�����š�µ�š�š�]���P�o�]�����v�]�u���o�]���‰�}�•�•�]����ono e che 

differisce da popolazione a popolazione (Padoa-Schioppa, 2018), e la diversità di 

paesaggio, ovvero quella riscontrabile nella distribuzione spaziale della diversità 

ambientale. Il paesaggio può influenzare i processi riproduttivi e genetici tra le 

popolazioni animali e vegetali e in questo ambito riveste importanza la relazione uomo-

ambiente nel determinare effetti sulla biodiversità. Conoscere le caratteristiche del 

paesaggio è importante quindi per comprendere i processi evolutivi e per applicare le 

strategie di conservazione biologica (Ferrari & Pezzi, 2016).  

Un altro aspetto utile al fine di applicare strategie di conservazione biologica è la 

�u�]�•�µ�Œ���Ì�]�}�v���� �����o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �]�v�� �µ�v�[���Œ������ ���}�v�•�]�����Œ���v���}�� �š�Œ�����o�]�À���o�o�]�� ���]�� �•�š�]�u���W�� �‹�µ���o�o�]�� ���]��

ecosistema, di specie e di genoma (Grassi et al., 2006). A livello di ecosistema non basta 

catalogare le specie presenti e il numero di individui per ciascuna di esse, ma è più utile 

classificare il tipo di bioma presente in una determinata area e individuare i fattori che 

�‰�}�•�•�}�v�}���Œ�������Œ�������]�•�š�µ�Œ���}�����o�o�[���‹�µilibrio del bioma stesso e dei suoi ecosistemi (ibidem). 

Per stimare il numero di specie presenti in una determinata area, invece, esistono 

���]�À���Œ�•���� �•�š�Œ���š���P�]���� ���]�� �����v�•�]�u���v�š�}�W�� �]�o�� ���}�v�š���P�P�]�}�� ���•�•�}�o�µ�š�}�� ���]�� �š�µ�š�š�]�� �P�o�]�� �]�v���]�À�]���µ�]�� �����o�o�[���Œ������ �]�v��

esame risulta adatto se si considerano aree poco estese, ma impreciso e difficile in aree 

vaste; il conteggio parziale, invece, permette di stimare il numero totale di individui per 

specie contando il numero di esemplari entro una certa area (ad esempio dieci metri 

quadrati) rappresentativa del territorio, moltipl�]�����v���}�o�}�� �‰�}�]�� �‰���Œ�� �o�[�]�v�š���Œ���� �•�µ�‰���Œ�(�]���]����

�����o�o�[�����}�•�]�•�š���u���X�� �d�µ�š�š���À�]���U�� �‰���Œ�� �‰�}�š���Œ�� ���š�š�µ���Œ���� �µ�v�� �]�v�š���Œ�À���v�š�}�� ���]�� ���}�v�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� �v�}�v�� ����

sufficiente possedere una stima a livello quantitativo, ma è necessario valutare anche 

�o�[�]�v�(�o�µ���v�Ì���� ���]�� �‰���Œ���u���š�Œ�]�� �‹�µ���o�]�š���š�]�À�]�U�� ���}�u���� �o���� �‰�Œ���•enza di specie chiave, le quali 

contribuiscono a mantenere un ecosistema in equilibrio e a preservarne e/o 

aumentarne la biodiversità, la presenza di specie endemiche, ovvero specie che si 

trovano solamente in quella zona e non altrove, e infine la distanza evolutiva tra le 

specie, cioè i loro rapporti filogenetici. Questi fattori permettono di valutare la priorità 

degli interventi da compiere (ibidem). Per misurare la diversità o variabilità genetica si 
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utilizzano principalmente due strumenti: il sequenziamento, che permette di 

decodificare la sequenza dei nucleotidi di frammenti di DNA, e i marcatori molecolari. 

Un altro indice importante è quello della misura della distanza genetica tra popolazioni 

della stessa specie, che aiuta a costruire la loro storia evolutiva e a stabilire il loro livello 

di minaccia, poiché popolazioni troppo distanti tra loro potrebbero isolarsi e addirittura 

���Œ�Œ�]�À���Œ�������o�o�[���•�š�]�v�Ì�]�}�v�����~�/���]�����u�•�X���>�������}�v�•���Œ�À���Ì�]�}�v���������o�o�����À���Œ�]�����]�o�]�š�����P��netica delle specie è 

uno degli obiettivi fondamentali della IUCN (World Conservation Union) negli attuali 

programmi di conservazione. I continui monitoraggi delle popolazioni a rischio, 

soprattutto di quelle isolate, risultano infatti di estrema importanza, poiché in seguito 

���]�����}�v�š�]�v�µ�]�������u���]���u���v�š�]���}���]���Œ�v�]�����}�u�����o�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�U���o�[���µ�u���v�š�}�������o�o�����š���u�‰���Œ���š�µ�Œ���������]��

�À�]�Œ�µ�•�U���•�}�o�}���o�����‰�}�‰�}�o���Ì�]�}�v�]�����}�v���µ�v�[�������P�µ���š�����À���Œ�]�����]�o�]�š�����P���v���š�]�������Œ�]�µ�•���]�Œ���v�v�}�������(�Œ�}�v�š���P�P�]���Œ����

efficacemente queste pressioni (ibidem).  

 

 

1.4.1 La biodiversità in pericolo 

Tutte le specie viventi hanno un momento in cui nascono (speciazione) e uno in 

cui si estinguono (estinzione) (Grassi et al�X�U���î�ì�ì�ò�•�X���^�>�[���Œ���}�����]���À�]�š�������]���µ�v�����•�‰�����]�����À���Œ�]����������

1000000 di anni (per i mammiferi) a 11000000 di anni (nel caso di alcuni invertebrati 

�u���Œ�]�v�]�•�_�� �~�^�š���Œ�v�U�� �î�ì�í�ì�U�� �‰�X�í�ð�•�X�� �d�µ�š�š���À�]���U�� �}�o�š�Œ���� ���� �‹�µ���•�š�]�� ���‰�]�•�}���]�� ���}�v�•�]�����Œ���š�]�� �v�}�Œ�u���o�]�U�� �]�v��

passato sono avvenute cinque grandi estinzioni di massa, nelle quali un numero 

estremamente elevato di specie è scomparso in un tempo molto breve: 

�v���o�o�[�K�Œ���}�À�]�v���]���v�}���~���]�Œ�������ð�ð�ì���u�]�o�]�}�v�]�����]�����v�v�]���(���•�U�����o�o�����(�]�v���������o�������À�}�v�]���v�}���~���]�Œ�������ï�ó�ì���u�]�o�]�}�v�]��

di anni fa), tra il Permiano e il Triassico (circa 245 milioni di anni fa), alla fine del Triassico 

(circa 206 milioni di ���v�v�]�� �(���•�U�� ���o�o�[�]�v�]�Ì�]�}�� �����o�� �W���o���}�����v���� �~���]�Œ������ �ò�ñ�� �u�]�o�]�}�v�]�� ���]�� ���v�v�]���(���•��

(Santovito, 2015). Queste grandi estinzioni sono state determinate da catastrofi naturali 

come violente eruzioni vulcaniche, collisioni tra placche continentali, cadute di corpi 

celesti, che �Z���v�v�}�� �•�š�Œ���À�}�o�š�}�� �o�[���v�����u���v�š�}�� �����o�� ���o�]�u���� ���� �����o�o���� ���}�Œ�Œ���v�š�]�� �}�������v�]���Z���� �~�^�š���Œ�v�U��

2010). Attualmente gli scienziati parlano di una sesta estinzione di massa, questa volta 

������ �}�‰���Œ���� �����o�o�[�µ�}�u�}�U�� ���Z���� ���}�v�� �o���� �•�µ���� ���š�š�]�À�]�š���� �•�š���� �Œ�������v���}�� �P�Œ���À�]�� �����v�v�]�� ���o�� �W�]���v���š���X�� �E���P�o�]��

ultimi 150 anni, infatti, si è verificato un incremento notevole nei tassi di estinzione e la 
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situazione è in continuo peggioramento. Myers (1979) e Wilson (1992) hanno stimato 

���Z���� �•�µ�o�o���� �d���Œ�Œ�����•���}�u�‰���]�}�v�}�� �š�Œ���� �o���� �î�ñ�ì�ì�ì�� ���� �o���� �ï�ì�ì�ì�ì�� �•�‰�����]�������o�o�[���v�v�}�X�� �Y�µ���•�š���� ���•�š�]�v�Ì�]�}�v�]��

stanno avvenendo molto più rapidamente rispetto al passato e le specie che compaiono 

sono meno di quelle che si estinguono. Diversamente che in passato, inoltre, le 

estinzioni interessano tutte le categorie di organismi e tutte le aree del pianeta, 

soprattutto quelle continentali (Grassi et al., 2006).  

�>���������µ�•�����‰�Œ�]�v���]�‰���o�]�������o�o�[���š�š�µ���o�������Œ�]�•�]�������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����‰�}�•�•�}�v�}�����•�•���Œ�����Œ�]���}�v���}�š�š�����]�v��

sintesi a questi fattori:  

�¾ ���]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���U�� ���o�š���Œ���Ì�]�}�v���� ���� �(�Œ���u�u���v�š���Ì�]�}�v���� �����P�o�]�� �Z�����]�š���š�� �v���š�µ�Œ���o�]�W���o�[�µ�}�u�}��

distrugge ampie superfici di foreste e di aree umide a vari scopi e questo è 

ancora più drammatico se interessa zone ricche di biodiversità e di specie 

endemiche (Padoa-Schioppa, 2018). Inoltre, gli ambienti più modificati da 

�]�v�(�Œ���•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ�����������}�‰���Œ���������o�o�[�µ�}�u�}���‰�}�•�•�}�v�}�����Œ�����Œ�����•�]�š�µ���Ì�]�}�v�]�����]���]�•�}�o���u���v�š�}��

riproduttivo, impedendo i processi di ricolonizzazione, con il rischio di 

causare estinzioni locali (Ferrari & Pezzi, 2013).  

 

�¾ �^�‰�����]���� ���o�o�}���š�}�v���� ���� �]�v�À���•�]�À���W�� �o���� �P�o�}�����o�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� �Z���� �(���À�}�Œ�]�š�}�� �o�[�]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v����

negli ambienti di specie aliene, ovvero originarie di altre aree geografiche, 

������ �}�‰���Œ���� �����o�o�[�µ�}�u�}�� �}�� ���]�� ���o�š�Œ�]�� �(���š�š�}�Œ�]�U�� �]�v�š���v�Ì�]�}�v���o�u���v�š���� �}�� �����•�µ���o�u���v�š���X��

Queste possono diventare invasiv���� ���� �‰�Œ�}�À�}�����Œ���� �P�Œ���À�]�� �����v�v�]�� ���o�o�[�����}�v�}�u�]���U��

���o�o���� �•���o�µ�š���� ���� ���o�o�[���u���]���v�š���� �~�Z���À���v��et al., 2013). Negli ultimi 30 anni, 

�o�[�]�v�À���•�]�}�v�������]���•�‰�����]�������o�o�}���š�}�v�����������µ�u���v�š���š���������o���ó�ñ�9���]�v�����µ�Œ�}�‰�������������o���õ�ò�9���]�v��

Italia (ISPRA ambiente, s.d.). La Figura 1.1 riporta il grafico della Banca dati 

�•�‰�����]���� ���o�]���v���� �����o�o�[�/�^�W�Z���U�� �]�o�� �‹�µ���o���� �]�o�o�µ�•�š�Œ���� �o���� ���Œ���•���]�š���� �v���o�� �v�µ�u���Œ�}�� ���]�� �•�‰�����]����

aliena introdotte in Italia dal 1900.  
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Figura 1.1: Numero cumulato di specie aliene introdotte in Italia a partire dal 1900. 

 
 

�¾ �/�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�W���o�[�µ�}�u�}���‰���Œ���]���•�µ�}�]���•���}�‰�]���~�]�v���µ�•�š�Œ�]���o�]�U�����P�Œ�]���}�o�]���������]�À�]�o�]�•�����]�(�(�}�v������

�v���o�o�[���u���]���v�š���� �•�}�•�š���v�Ì���� �]�v�‹�µ�]�v���v�š�]�� ���Z����hanno conseguenze gravi sulla 

biodiversità (Padoa-Schioppa, 2018). 

 
�¾ Sovrappopolazione umana: la crescita esponenziale della popolazione, 

�����µ�•���š���������o�o�[���o�o�µ�v�P���u���v�š�}�������o�o�[���š�����u�����]���������o�o�����À�]�š�������������o�o�����Œ�]���}�š�š�����u�}�Œ�š���o�]�š���U��

contribuisce a diminuire le aree verdi del pianeta ampliando i centri abitati 

e a incrementare la richiesta di materie prime e di energia (Grassi et al., 

�î�ì�ì�ò�•�X�� �>�[�]�u�‰�Œ�}�v�š���� �����}�o�}�P�]�����U�� ���]�}���� �]�o�� �À���o�}�Œ���� ���Z���� ���}�v�(�Œ�}�v�š���� �o���� �‹�µ���v�š�]�š���� ���]��

�Œ�]�•�}�Œ�•���� �Œ�]���Z�]���•�š���� �����o�o�[�µ�}�u�}�� ���}�v�� �o���� �����‰�����]�š���� �����o�o���� �d���Œ�Œ���� ���]�� �Œ�]�P���v���Œ���Œ�o���U��

dimostra che attualmente consumiamo come se avessimo una Terra e 

mezza a disposizione e consumeremo come se ne avessimo due prima del 

�î�ì�ñ�ì���~�&�}���µ�•�:�µ�v�]�}�Œ�X�]�š�U���î�ì�î�î�•�X���/�o���W�Œ�}�P�Œ���u�u���������o�o�[�K�E�h���‰���Œ���o�[���u���]���v�š�����~�h�E���W�•��

afferma che nel lungo periodo il 60% degli ecosistemi terrestri non saranno 

più vitali (Stern, 2010). La Figura 1.2, estratta dal libro di Grassi et al. (2006), 

���]�u�}�•�š�Œ�������Z���U�����������µ�•���������o�o�������Œ���•�����v�š�]�����•�]�P���v�Ì���������o�o�[�µ�u���v�]�š���U���v���o���î�ì�ñ�ì���š�µ�š�š�}��

il terreno arabile sarà usato a scopo agricolo, a meno che non si aumenti in 

modo drastico la produttività per unità di superficie. 
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�¾ �^�µ�‰���Œ�•�(�Œ�µ�š�š���u���v�š�}�W���^�o�[���•�]�•�š���v�Ì�������]���µ�v���u���Œ�����š�}�����}�u�u���Œ���]���o�����‰�}�Œ�š�����•�‰���•�•�}�����o��

�•�µ�‰���Œ�•�(�Œ�µ�š�š���u���v�š�}�����]���µ�v�����•�‰�����]���_���~�Z���À���v��et al., 2013, p.1356).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 1.2: Rapporto tra terreno ���Œ�����]�o���� ���� �š���Œ�Œ���v�}�� �‰���Œ�� �o�[�µ�•�}�� ���P�Œ�]���}�o�}�� �]�v�� �Œ���o���Ì�]�}�v���� ���o�o����
���Œ���•�����v�š�]�����•�]�P���v�Ì���������o�o�[�µ�}�u�}�X 

 

 

�í�X�ð�X�î���>�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�� 

La biodiversità è il risultato di 3 miliardi e 800 milioni di anni di evoluzione ed è 

�]�v���]�•�‰���v�•�����]�o���� �‰���Œ�� �o���� �•�}�‰�Œ���À�À�]�À���v�Ì���� �����P�o�]�� ���•�•���Œ�]�� �À�]�À���v�š�]�U�� ���}�u�‰�Œ���•�}�� �o�[�µ�}�u�}�X�� ���]���•���µ�v����

�•�‰�����]�����•�À�}�o�P�����µ�v���Œ�µ�}�o�}���(�}�v�����u���v�š���o�����v���o�o�[�����}�•�]�•�š���u�����~���v�]���•���µ�}�o���U���•�X���X�•�X�����v���Z�����o�����•�‰�����]e 

che erroneamente riteniamo più insignificante, come ad esempio la zanzara, permette 

�o�����•�}�‰�Œ���À�À�]�À���v�Ì���������o�[���‰�‰�Œ�}�À�À�]�P�]�}�v���u���v�š�}�����]���•�‰�����]�������}�u�����]�o���‰�]�‰�]�•�š�Œ���o�o�}�U���o�����o�]�����o�o�µ�o���U���o�����o���Œ�À����

e gli adulti di coleottero e il pesce (Santovito, 2015). Infatti, gli ecosistemi garantiscono 

�o�[���‹�µ�]�o�]���Œ�]�}�� �����o�� �‰�]���v���š���� �]�v�� �À���Œ�]�� �u�}���]�W�� �‰�µ�Œ�]�(�]�����v���}�� �o�[���Œ�]���� ���� �o�[�����‹�µ���U�� ���}�v���v���}���]�� �}�•�•�]�P���v�}�U��

�o�]�u�]�š���v���}�� �o�[���Œ�}�•�]�}�v���� �����o�� �•�µ�}�o�}�� ���� �Œ���v�����v���}�� �u���v�}�� ���]�•���•�š�Œ�}�•�}�� �o�[�]�u�‰���š�š�}�� �����]�� �����š�����o�]�•�u�]�U��

moderando il clima, fornendoci risorse di approvvigionamento e farmacologiche, 

�‰���Œ�u���š�š���v���}���o�[�]�u�‰�}�o�o�]�v���Ì�]�}�v���������o�o�����‰�]���v�š���������o�����������}�u�‰�}�•�]�Ì�]�}�v�������]�����v�]�u���o�]�������À���P���š���o�]���������X��

(Stern, 2010). Ecosistemi sani, dunque, assicurano la vita sulla Terra e garantiscono i 

���}�•�]�������š�š�]���^�^���Œ�À�]�Ì�]�������}�•�]�•�š���u�]���]�_�����•�•���v�Ì�]���o�]���‰���Œ���o�����•�}�‰�Œ���À�À�]�À���v�Ì�� (ISPRA ambiente, s.d.). 

Più un ecosistema è ricco di biodiversità, più è stabile, produttivo e resistente agli stress 

ambientali (Eni scuola, s.d.). Vari studi hanno confermato questa affermazione, 
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dimostrando che aree con più specie e quindi con maggior ricchezza specifica sono meno 

colpite dalla siccità, producono più biomassa, presentano più stabilità in biomassa, 

assumono una maggior quantità di azoto, sono più resistenti alle invasioni di specie 

alloctone (Raven et al., 2013). 

�/�o���À���o�}�Œ���U���o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������o�[�µ�š�]�o�]�š���������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����‰�}�•�•�}�v�}�����•�•���Œ�����Œ�]���•�•�µ�v�š�]���]�v���š�Œ����

aspetti principali: 

�¾ Valore diretto: comprende le risorse per la sopravvivenza. Molte specie 

rappresentano fonti di cibo e di medicine (la variabilità genetica delle 

piante selvatiche è utile a migliorare il raccolto e a difenderci da nuove 

malattie), di abbigliamento, di difesa e di biomassa; 

�¾ Valore indiretto: la maggior parte degli studi condotti finora ha rilevato che 

gli ecosistemi intatti valgono molto di più dei prodotti ottenuti dalla loro 

���]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���X�� �/�v�(���š�š�]�U�� �•���� �o�[�µ�}�u�}�� ���]�•�š�Œ�µ�P�P���� ���� �•�(�Œ�µ�š�š���� �P�o�]�� �����}�•�]�•�š���u�]�� �‰���Œ��

soddisfare i propri bisogni economici e di approvvigionamento, al tempo 

stesso contribuisce a creare condizioni di instabilità, a ridurre la 

produttività, a promuovere la desertificazione e molti altri effetti 

�•�‰�]�������À�}�o�]�X�������š���o���‰�Œ�}�‰�}�•�]�š�}���o�[�K�E�h���Z�����•�š�]�u���š�}���µ�v���À���o�}�Œ�������]���ò�ì�ì�ì�����}�o�o���Œ�]���‰���Œ��

ettaro per le zone umide del nord Europa intatte, che diminuisce a 2000 

���}�o�o���Œ�]�� �‰���Œ�� ���š�š���Œ�}�� �‹�µ���v���}�� �•�}�v�}�� �‰�Œ�}�•���]�µ�P���š���� ���� �����•�š�]�v���š���� ���o�o�[���P�Œ�]���}�o�š�µ�Œ����

(Stern, 2010); 

�¾ �s���o�}�Œ�]�� ���š�]���]�� ������ ���•�š���š�]���]�W�� �o�[�µ�}�u�}�U�� �]�v�� �‹�µ���v�š�}�� �µ�v�]���}�� �]�v���]�À�]���µ�}�� �]�v�� �P�Œ�����}�� ���]��

eliminare un elevato numero di specie e interi ecosistemi e unico essere 

riflessivo e pensante, dovrebbe sentire su di sé una grande responsabilità 

e comportarsi come amministratore e custode della diversità intorno a lui. 

Dovrebbe altresì riconoscere la biodiversità come un valore estetico di cui 

non può privarsi e un problema di natura etica, poiché ogni specie esistente 

ha dignità e importanza (Raven et al., 2013). 
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1.4.3 La conservazione della biodiversità 

�>���� �‰���Œ�š�]���}�o���Œ���� �‰�}�•�]�Ì�]�}�v���� �P���}�P�Œ���(�]������ �����o�o�[�/�š���o�]���U�� ���o�� �����v�š�Œ�}�� �����o���������]�v�}�� �����o��

Mediterraneo, nonché la sua storia geologica e culturale, hanno permesso lo sviluppo di 

un numero di specie e di endemismi tra i più elevati a livello europeo. In particolare, il 

30% delle specie totali della penisola sono endemiche. Inoltre, presenta più del 30% 

�����o�o���� �•�‰�����]���� ���v�]�u���o�]�� ���� �‹�µ���•�]�� �]�o�� �ñ�ì�9�� �����o�o���� �•�‰�����]���� �À���P���š���o�]�� ���[���µ�Œ�}�‰���U�� ���]�•�š�Œ�]���µ�]�š���� �•�µ�� �µ�v����

�•�µ�‰���Œ�(�]���]�������]���í�l�ï�ì�����]���‹�µ���o�o�������µ�Œ�}�‰�����X���>�[�/�š���o�]�����������v���Z�����µ�v�}�������]���ï�ï���Z�}�š�•�‰�}�š�����]�����]�}���]�À���Œ�•�]tà a 

livello globale (MASE, 2023).  

Gli hotspot, anche detti punti caldi, sono le aree con un alto grado di endemismo. 

Venticinque di questi punti caldi contengono complessivamente la metà di tutte le 

�•�‰�����]���� �š���Œ�Œ���•�š�Œ�]�� �����o�� �u�}�v���}�U�� �]�v�� �‹�µ���v�š�}�� ���o���µ�v�]�� ���]�� ���•�•�]�� �•�]�� �š�Œ�}�À���v�}�� �]�v�� �Ì�}�v���� ���}�v�� �µ�v�[���o�š����

diversità specifica. Purtroppo, però, la maggior parte contiene popolazioni umane in 

crescita e questo comporta un alto tasso di distruzione di habitat: più del 70% del 

territorio originale di ciascun punto caldo è già scomparso. In aggiunta, per incontrare 

la richiesta delle persone più ricche del mondo sviluppato, queste aree risentono dello 

�•�(�Œ�µ�š�š���u���v�š�}�����}�u�u���Œ���]���o�����~�•�]���‰���v�•�]�����o�o�[���•�‰�}�Œ�š���Ì�]�}�v�������]���o���P�v���u���������o�o�����(�}�Œ���•�š�����‰�o�µ�À�]���o�]������

���o�o�[���������š�š�]�u���v�š�}�������o�o�����(�}�Œ���•�š���������o�������v�š�Œ�}�������^�µ�������u���Œ�]�������‰���Œ���(���Œ���•�‰���Ì�]�}�����P�o�]�����o�o���À���u���vti 

di bestiame) (Raven et al., 2013).  

�>�[���o���À���š�����Œ�]�����Z���Ì�Ì���������o�o�[�/�š���o�]���������o�]�À���o�o�}�����]���Z�����]�š���š���������]���•�‰�����]�������}�u�‰�}�Œ�š�������v���Z�����µ�v�����o�š�}��

grado di responsabilità nel tutelarla e preservarla. Infatti, negli ultimi anni elevate 

percentuali di specie sono minacciate o a rischio di estinzione a causa delle attività 

���v�š�Œ�}�‰�]���Z�����~���Œ���š�š�]���˜���>���‰�}�Œ�š���U���Z�^�����î�ì�î�ì�•�X���^�>�����•���o�À���P�µ���Œ���]���������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����Œ�]���Z�]���������µ�v�}��

�•�(�}�Œ�Ì�}�� �����o�o�[�]�v�š���Œ���� �•�}���]���š���� �]�v�� �‹�µ���v�š�}�� �o���� �Œ�]�•�}�Œ�•���� �v���š�µ�Œ���o�]�� �����À�}�v�}�����•�•���Œ���� �µ�•���š���� �]�v�� �u�}���}��

�•�}�•�š���v�]���]�o���_���~�D���^���U���î�ì�î�ï�•�X���W���Œ���‹�µ���•�š�}���v���o���î�ì�í�ì���]�o���D�]�v�]�•�š���Œ�}�������o�o�[���u���]���v�š����ha redatto la 

Strategia Nazionale per la Biodiversità, revisionata e riproposta nel 2012, nel 2016 e nel 

�î�ì�î�í�X�������o�]�À���o�o�}���v���Ì�]�}�v���o���U���]�v�}�o�š�Œ���U���‰���Œ���P���Œ���v�š�]�Œ�����o�[�]�v�š���P�Œ���Ì�]�}�v�����š�Œ�����P�o�]���}���]���š�š�]�À�]�����]���•�À�]�o�µ�‰�‰�}��

del Paese con quelli internazionali si è provveduto alla stipula di accordi, convenzioni e 

protocolli internazionali. Sono state prodotte anche pubblicazioni, banche dati, Piani 

���[���Ì�]�}�v���U�� �>�]�v������ �'�µ�]������ ���� ���š�š�]�� ���]�� �]�v���]�Œ�]�Ì�Ì�}�X��Tuttavia, essendo la biodiversità un tema 

�]�v�š���Œ���]�•���]�‰�o�]�v���Œ���U�� �‰���Œ�� �‰�}�š���Œ�� �Œ���P�P�]�µ�v�P���Œ���� �Œ�]�•�µ�o�š���š�]�� ���}�v���Œ���š�]�� ���� ���µ�Œ���š�µ�Œ�]�� ���[���� ���]�•�}�P�v�}�� ���]��
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coinvolgere le categorie dei diversi settori sanitari, sociali ed economici e puntare 

�•�µ�o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���� �~�����•�� �‹�µ���o���� �•�š�Œ�µ�u���v�š�}�� �À�}�o�š�}�� ���� �•���v�•�]���]�o�]�Ì�Ì���Œ���� ���� ����

responsabilizzare i cittadini e le comunità sui problemi ambientali, sulla corretta 

gestione del territorio e delle sue risorse (ibidem). 

A livello globale la biodiversità è attualmente uno dei temi più urgenti e dibattuti. 

�/�o���Z���‰�‰�}�Œ�š�}���^�K���Z���î�ì�î�ì�U���‰�Œ���•���v�š���š�}�������o�o�[���P���v�Ì�]�������µ�Œ�}�‰�����������o�o�[���u���]���v�š���U���Z�����u���•�•�}���]�v���o�µ������

che le politiche europee sono state più utili a ridurre le pressioni ambientali piuttosto 

���Z���� ���� �‰�Œ�}�š���P�P���Œ���� �o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �����o�o�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�� ���š�u�}�•�(���Œ�]���}�� ���� �����o�� �����u���]���u���v�š�}��

���o�]�u���š�]���}�� ���� �o���� �•���o�µ�š���� ���� �]�o�� �����v���•�•���Œ���� �µ�u���v�}�X�� �/�v�(���š�š�]�U�� �]�� �‰�Œ�}�P�Œ���•�•�]�� �����(���À�}�Œ���� �����o�o�[���u���]���v�š����

���}�u�‰�]�µ�š�]�������o�o�[���µ�Œ�}�‰�����v���P�o�]���µ�o�š�]�u�]�����]�����]�����v�v�]���v�}�v���•�}�v�}���•�µ�(�(�]���]���v�š�]�������Œ���P�P�]�µ�v�P���Œ�����o�[�}���]���š�š�]�À�}��

���]�� �•�}�•�š���v�]���]�o�]�š���� ���Z���� �•�]�� ���Œ���� �‰�Œ�}�‰�}�•�š���U�� �}�À�À���Œ�}�� �^�À�]�À���Œ���� �����v���� ���v�š�Œ�}�� �]���o�]�u�]�š�]�� �����o�� �‰�]���v���š���_�U�� ����

nemmeno gli obiettivi 2020 relativi alla biodiversità. Sono necessari un profondo 

�����u���]���u���v�š�}�������]���•�]�•�š���u�]�����o�o���������•���������]���v�}�•�š�Œ�]���•�š�]�o�]�����]���À�]�š���U���v���o�o�[���u���]�š�}�������o�o�[���o�]�u���v�š���Ì�]�}�v���U��

�����o�o�[���v���Œ�P�]���� ���� �����o�o���� �u�}���]�o�]�š���� ���� �µ�v���� �(�}�Œ�š���� �•�‰�]�v�š���� ���o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�����]�� �•�]�•�š���u�]�� �‰�Œ�}���µ�š�š�]�À�]�� �‰�]�¶��

sostenibili, alle energie rinnovabili, alla diminuzione delle emissioni e alla riduzione di 

materie prime a favore del riciclo e del riuso (Costa, RSA 2020).  

Per quanto riguarda gli accordi a livello europeo si possono citare attualmente la 

�^�š�Œ���š���P�]�������µ�Œ�}�‰�������‰���Œ���o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�������‰�‰�Œ�}�À���š�����v���o���î�ì�î�ì�������]���u���u���Œ�]�������o�o�[�h���U�����}�v�š���v���v�š����

le azioni da realizzare entro il 2030, e il Green Deal (Patto verde) europeo, che si articola 

in piani di azione e obiettivi sul clima, tra cui quello di ridurre le emissioni di gas serra 

�����o���ñ�ñ�9�����v�š�Œ�}���]�o���î�ì�ï�ì�U���Œ�]�•�‰���š�š�}�������‹�µ���o�o���������o���í�õ�õ�ì�X���/�o���W���š�š�}���À���Œ�������(�����Œ�]�(���Œ�]�u���v�š�}�����o�o�[���P���v������

ONU 2030, individuando obiettivi aggiuntivi. La Comunità Europea, inoltre, ha 

�•�À�]�o�µ�‰�‰���š�}���]�o���•�]�•�š���u�����^�E���š�µ�Œ�����î�ì�ì�ì�_�����}�v���o�}���•���}�‰�}�����]���]�v���]�À�]���µ���Œ�������Œ�������v���o���š���Œ�Œ�]�š�}�Œ�]�}�������o�o�[�h����

destinate alla conservazione della biodiversità, realizzando corridoi ecologici per limitare 

gli effetti negativi della frammentazione degli habita�š�� ���� �Œ�]���µ�����v���}�� �o�[���(�(���š�š�}�� �u���Œ�P�]�v����

(Grassi et al., 2006). 

Le varie iniziative si inseriscono nel più ampio panorama mondiale delle istituzioni 

�•�µ�o�o���� �š�µ�š���o���� �����o�o�[���u���]���v�š���X�� �d�Œ���� �‹�µ���•�š���U�� �o����IUCN (Unione Internazionale per la 

Conservazione della Natura), creata nel 1948, è la più grande e variegata, contando 1400 

organizzazioni e 15000 esperti membri. Tra le altre cose la IUCN si occupa di monitorare 
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le condizioni delle specie minacciate di estinzione pubblicando le cosiddette Liste Rosse 

o Red Lists, ovvero elenchi contenenti informazioni sui diversi livelli di minaccia delle 

specie (ibidem). 

Rilevanti sono poi la Convenzione sulla Diversità Biologica (CBD) firmata a Rio de 

�:���v���]�Œ�}�� �]�o�� �ñ�� �P�]�µ�P�v�}�� �í�õ�õ�î�U�� ���o�o���� �‹�µ���o���� �������Œ�]�•���}�v�}�� �í�õ�î�� �W�����•�]���‰�]�¶�� �o�[�h�v�]�}�v���� ���µ�Œ�}�‰�����U�� ���� �]�o��

�W�Œ�}�P�Œ���u�u���� �����o�o���� �E���Ì�]�}�v�]�� �h�v�]�š���� �‰���Œ�� �o�[���u���]���v�š���� �~�h�E���W�•�U�� �o���� �‹�µ���o���� ���}�v�š���� ���]�� �í�õ�ï�� �^�š���š�]��

membri e si propone di raggiungere obiettivi riguardanti lo sviluppo sostenibile e il 

vivere in armonia con la natura.  

Tuttavia, gli sforzi per conservare la biodiversità risultano inefficaci e fallimentari 

�•�����v�}�v���•�}�v�}���µ�v�]�š�]�����o�o�[�������}�Œ���}�������o�o�����‰�}�‰�}�o���Ì�]�}�v�]���o�}�����o�]�X�����µ�v�‹�µ���U�������]�u�‰�}�Œ�š���v�š�������Z�����À�]���•�]����

una pressione da parte della società perché le azioni di conservazione dichiarate si 

realizzino effettivamente e non rimangano sulla carta. Inoltre, non possiamo 

considerare la tutela della biodiversità in assenza della lotta alla povertà, in quanto il 

Millenium Ecosystem Assesment �t MAE, 2005 fa notare come la biodiversità diventi una 

possibilità per le popolazioni locali. Nonostante ciò, le scelte e le azioni intraprese 

���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�����]���µ�v���•�]�v�P�}�o�}���^�š���š�}���•�]���Œ�]�‰���Œ���µ�}�š�}�v�}���]�v���À�]�š�����]�o�u���v�š�������v���Z�����•�µ�P�o�]�����o�š�Œ�]���^�š���š�]�X���W���Œ��

questo motivo non basta stipulare accordi internazionali sulla tutela del�o�[���u���]���v�š���U���u����

è urgente predisporre un sistema di coordinamento sovranazionale che riesca ad 

armonizzare le politiche di tutti gli Stati del mondo e che promuova sanzioni e 

compensazioni che lo rendano vincolante per tutti (Padoa-Schioppa, 2018).  

Il WWF (World Wide Fund for Nature) (2024) scrive:  

� �̂��Z�]�����]���u�}���o�[�]�•�š�]�š�µ�Ì�]�}�v���� ���]�� �µ�v�� �'���Œ���v�š���� �‰���Œ�� �o�����E���š�µ�Œ���� ���Z���� �������]���� �‰�}�š���Œ�]�� ���(�(���š�š�]�À�]�� ���]��

�u�}�v�]�š�}�Œ���P�P�]�}�������À�]�P�]�o���v�Ì�����•�µ�o�o�[���‰�‰�o�]�����Ì�]�}�v���������o�o�����v�}�Œ�u���š�]�À�������u���]���v�š���o�]�����Z�����]�v�À���•�š�}�v�}���À���Œ�]��

livelli istituzionali e che sin qui hanno mostrato vistose difficoltà ad operare in modo 

���}���Œ���v�š���U���•�]�v���Œ�P�]���}�����������(�(�]���������_�X 

Tutto questo non può essere sviluppato solo sul piano scientifico, ma deve 

svilupparsi anche sul piano culturale (Eni scuola, 2022).   
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1.4.4 La biodiversità a scuola 

La biodiversità rientra tra gli obiettivi relativi alla scuola secondaria di primo grado, 

�u���������‰�}�•�•�]���]�o�����]�v�š�Œ�}���µ�Œ�o�����P�]���������‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]�����~�W�����}��-Schioppa, 2018), 

ovviamente rispettando il livello di conoscenza e di apprendimento di ogni �(���•���]�������[���š���W��

�^�v���o�o�����•���µ�}�o���������o�o�–�/�v�(���v�Ì�]�����o�–�����µ�����Ì�]�}�v�������o�o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}���•�}�•�š���v�]���]�o���������À�������•�•���Œ�����µ�v�–���š�š�]�À�]�š����

costante, volta a formare futuri cittadini consapevoli del valore dell'ambiente e della 

�v�������•�•�]�š���������o�o�����•�µ�����•���o�À���P�µ���Œ���]���_���~�s���Œ�l�}�U���î�ì�î�í�U���‰�X�í�•�X�� 

Nonostante nelle Indicazioni Nazionali (2012) nella parte relativa alle scienze il 

�š���u���������o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�����v�}�v���•�]�����u�}�o�š�}���‰�Œ���•���v�š���U���o�����•�š���•�•�������(�(���Œ�u���v�}�����Z���U���(�]�v��

dalle prime fasi della formazione degli alunni, la scuola dovrà educare alla 

consapevole�Ì�Ì���� ���� ���o�o���� �Œ���•�‰�}�v�•�����]�o�]�š���� �v���]�� ���}�v�(�Œ�}�v�š�]�� �����o�� �(�µ�š�µ�Œ�}�� �����o�o�[�µ�u���v�]�š���� ���� �(���Œ��

���}�v�}�•�����Œ�����]���‰�Œ�}���o���u�]�������o�o�[���š�š�µ���o�������}�v���]�Ì�]�}�v�����µ�u���v���X���>�����š���u���š�]���������u���]���v�š���o���������‰�Œ���•���v�š����

�•�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}���v���o�o�����‰���Œ�š�����Œ���o���š�]�À�������o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����P���}�P�Œ���(�]���U���o�����‹�µ���o�������������(�]�v�]�š���������o�o����

stesse �^���]�•���]�‰�o�]�v�������]�������Œ�v�]���Œ���_�������‹�µ�]�v���]���������š�š�������o�o�[���P�P���v���]�}�����}�v�����]�À���Œ�•�����š���u���š�]���Z���U���š�Œ�������µ�]��

quelle scientifiche e ambientali, compresa la biodiversità. Nel paragrafo introduttivo alla 

�P���}�P�Œ���(�]���� �•�]�� ���]�š���� �o���� ���}�v�}�•�����v�Ì���� �����o�o���� �š�Œ���•�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]�� ���u���]���v�š���o�]�������� �‰���Œ�š���� �����o�o�[�µomo, lo 

�•�š�µ���]�}�� �����o�� �‰�����•���P�P�]�}�U�� �]�o�� �Œ�]���]���o���P�P�]�}�U�� �o�}�� �•�u���o�š�]�u���v�š�}�� �����]�� �Œ�]�(�]�µ�š�]�� ���� �o�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�� ���� �•�]��

�Œ�]���Z�]���u�������o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �(�}�Œ�u���Œ�����‰���Œ�•�}�v���� ���µ�š�}�v�}�u���U�����}�š���š�������]���µ�v���•���v�•�}�� ���Œ�]�š�]���}�����Z����

permetta loro di prendere decisioni sagge nella gestione del territorio e nella tutela 

�����o�o�[���u���]���v�š���X�� 

In aggiunta, le Indicazioni Nazionali e Nuovi scenari (2018) evidenziano il richiamo 

della tematica ambientale da parte delle Indicazioni del 2012 nel paragrafo 

�^���]�š�š�����]�v���v�Ì���� ���� ���}�•�š�]�š�µ�Ì�]�}�v���_�� �Œ�]�P�µ���Œ�����v�š���� �o�����•���µ�}�o���� �����o���‰�Œ�]�u�}�� ���]���o�}�X���^�]�� ���(�(���Œ�u���U�� �]�v�(���š�š�]�U��

che l���� �Œ���o���Ì�]�}�v���� ���}�v�� �o�[���u���]���v�š���� �(���� �‰���Œ�š���� �����o�o���� ���Ì�]�}�v�]�� �‹�µ�}�š�]���]���v���� �����o�o���� �‰���Œ�•�}�v���� �]�v�� �}�P�v�]��

���u���]�š�}�������o�o�����À�]�š���������]�v���‹�µ���v�š�}���š���o�����•�]���š�Œ���š�š�������]���µ�v�����•�‰���š�š�}���š�Œ���•�À���Œ�•���o���������o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�X��

Inoltre, le stesse esprimono la necessità di far conoscere la Costituzione italiana. Proprio 

�µ�v�}�������]���‰�Œ�]�v���]�‰�]���(�}�v�����u���v�š���o�]�������o�o�������}�•�š�]�š�µ�Ì�]�}�v�����Œ�]�P�µ���Œ�������o�[���u���]���v�š���������]�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ�����o����

���]�}���]�À���Œ�•�]�š���X���E���o�o�[���Œ�š�]���}�o�}���õ�U���]�v�(���š�š�]�U���•�]���o���P�P���W���^�d�µ�š���o�����]�o���‰�����•���P�P�]�}�_�������^�d�µ�š���o�����o�[���u���]���v�š���U��

�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� ���� �P�o�]�� �����}�•�]�•�š���u�]�U�� ���v���Z���� �v���o�o�[�]�v�š���Œ���•�•���� �����o�o���� �(�µ�šure generazioni. La legge 
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�����o�o�}���^�š���š�}�����]�•���]�‰�o�]�v�����]���u�}���]�������o�����(�}�Œ�u�������]���š�µ�š���o���������P�o�]�����v�]�u���o�]�_�X���Y�µ���•�š�����À�]�•�]�}�v�����•�]�����P�P���v���]����

�����‹�µ���o�o���������]���í�ó���}���]���š�š�]�À�]�������o�o�[���P���v�������î�ì�ï�ì���‰���Œ���o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}���•�}�•�š���v�]���]�o���������o�o�[�K�E�h�X 

���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�� �����o�o���� �v�}�Œ�u���š�]�À���� ���µ�Œ�}�‰������ �o���� �š���u���š�]������ ���u���]���v�š���o���� ���� ���•�‰�Œ���•�•���� �]�v��

particolare nelle competenze chiave in ambito scientifico, in materia di cittadinanza e in 

quella imprenditoriale della Raccomandazione del Consiglio europeo (2018). Tutte e tre 

richi���u���v�}���o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]���•�À�]�o�µ�‰�‰���Œ�����µ�v���‰���v�•�]���Œ�}�����Œ�]�š�]���}�����Z�����Œ���v�������o�����‰���Œ�•�}�v�����]�v���P�Œ�����}��

di agire in modo responsabile per tutelare il proprio benessere e quello della società.  

�/�v�����}�v���o�µ�•�]�}�v���U���o�����•���µ�}�o���U�����}�v���o�����•���u�‰�o�]���]�����Ì�]�}�v�]���‹�µ�}�š�]���]���v���������v���o�o�[���u���]�š�}�������]�����]�À���Œ�•�]��

insegnamenti può sviluppare negli alunni curiosità, renderli consapevoli della ricchezza 

della biodiversità e attenti ai cambiamenti intorno a loro (Stern, 2010).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

30 
 

2. Lo scopo della tesi 

 

2.1 Gli obiettivi della ricerca 
Il presente elaborato è il frutto di una ricerca didattica sperimentale svolta nella 

���o���•�•���� �ð�”���� �����o�o���� �•���µ�}�o���� �‰�Œ�]�u���Œ�]���� �^�h�P�}�� �&�}�•���}�o�}�_�� ���]�� �^���v�� �'�����š���v�}�� �~�d�Œ���À�]�•�}�•�X�� �>����

�•�‰���Œ�]�u���v�š���Ì�]�}�v���� �Z���� ���À�µ�š�}�� �]�v�� �‰�Œ�]�u�]�•�� �o�[�}���]���š�š�]�À�}�� ���]�� �À���Œ�]�(�]�����Œ���� �o���� �‰�}�•�•�]���]�o�]�š���� ���]�� �]�v�š�Œ�}���µ�Œ�Œ����

nella scuola primaria il concetto scientifico ���]���^���]�}���]�À���Œ�•�]�š���_�X 

�/�v�}�o�š�Œ���U�� �•�]�� ���� �À�}�o�µ�š�}�� ���}�u�‰�Œ�}�À���Œ���� �o�[���(�(�]�������]���� �����o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� �����o�o�����u���š�}���}�o�}�P�]����

�o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���� �����•���š���� �•�µ�o�� �u���š�}���}�� ���š�š�]�À�}�U�� ���� �•�����‰�]�š�}�� �����o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� �����o�o���� ���o���•�•�]������ �o���Ì�]�}�v����

frontale basata sul metodo trasmissivo. In altre parole, è stato verificato se una didattica 

�����•���š���� �•�µ�o�� �^�(���Œ���_�U�� ���Z���� �‰�Œ���À�������� �]�o�� ���}�]�v�À�}�o�P�]�u���v�š�}�� ���š�š�]�À�}�� ������ �‰���Œ�š���� �����P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �v���o�o����

costruzione della conoscenza, producesse dei miglioramenti nei livelli di apprendimento 

degli allievi rispetto a una didattica delle scienze di tipo trasmissivo. Infatti, il concetto 

di competenza richiama non solo il sapere qualcosa, ma anche il saper fare, che implica 

�o�[�]�u�‰�]���P�}�� �����o�� �•���‰���Œ���� �]�v�� �µ�v���� �•�]�š�µ���Ì�]�}�v���� �Œ�����o���� �~�����o�o���P���Œ�]�U�� �î�ì�ì�ô�•�X�� �W���Œ�� �‹�µ���•�š�}�� �u�}�š�]�À�}�U�� �o����

classe è stata divisa in due gruppi, uno sperimentale e uno di controllo, sulla base dei 

risultati ottenuti dal pre-�š���•�š�X�� �Y�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}�� �u�]�� �Z���� �‰���Œ�u���•�•�}�U�� �]�v�}�o�š�Œ���U�� ���]�� �]�v�����P���Œ���� �o����

preconoscenze degli alunni. 

�h�v���š���Œ�Ì�}���}���]���š�š�]�À�}�������•�š���š�}���‹�µ���o�o�}�����]���À���Œ�]�(�]�����Œ�����•�����o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}�����]�����š�š�]���}���]�v�v�}�À���š�]�À�}��

svolto a scuola potesse suscitare interesse e curiosità verso le tematiche scientifiche non 

solo negli studenti ma anche, indirettamente, nei loro genitori. 

�>�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���}�������•�š���š�}���‰�Œ���������µ�š�}���������µ�v���‹�µ���•�š�]�}�v���Œ�]�}���Œ�]�À�}�o�š�}�����P�o�]���]�v�•���P�v���v�š�]��

di scienze della scuola primaria del plesso e dei plessi di vari Istituti, al fine di 

�����š���Œ�u�]�v���Œ�����o�������]�(�(�µ�•�]�}�v���������o�o�����š�Œ���š�š���Ì�]�}�v�������]���‹�µ���•�š�}�����Œ�P�}�u���v�š�}�������•���µ�}�o�������������o�o�[�µ�š�]�o�]�Ìzo 

�����o�o�����u���š�}���}�o�}�P�]�����o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì���X�� 

Allo stesso modo, per poter rilevare quanto gli alunni abbiano influito nel suscitare 

�o�[�]�v�š���Œ���•�•���� �����]�� �o�}�Œ�}�� �P���v�]�š�}�Œ�]�� �v���]�� ���}�v�(�Œ�}�v�š�]�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���U�� ���� �•�š���š�}�� �•�}�u�u�]�v�]�•�š�Œ���š�}�� �µ�v��

�‹�µ���•�š�]�}�v���Œ�]�}�� ���� �š�µ�š�š�]�� �]�� �P���v�]�š�}�Œ�]�� �����o�o���� ���o���•�•���� �‰�Œ�]�u���� �����o�o�[�]�v�]�Ì�]�}�� �����o�o���� �•�‰���Œ�]�u���v�š���Ì�]�}�v����

didattica. Lo stesso questionario è stato poi somministrato loro nuovamente al termine 

della sperimentazione, per poter sondare eventuali cambiamenti nelle risposte date in 
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precedenza. Durante le attività didattiche, inoltre, i genitori del gruppo sperimentale 

sono stati resi partecipi di ciò che di volta in volta veniva fatto a scuola, attraverso la 

consegna a casa del quaderno di scienze. In questo modo la documentazione del lavoro 

svolto è stata arricchita con la relativa narrazione verbale da parte dei loro figli. 

Un altro strumento che ha permesso di documentare il percorso è stato il video 

sulla biodiversità prodotto dagli allievi del gruppo sperimentale al termine del percorso. 

Torello (2011) afferma che una documentazione di tipo dinamico e multimediale, 

piuttosto che statico e sequenziale, permette di cogliere il potenziale generativo 

�����o�o�[�]�v�š���Œ�}�� �‰�Œ�}�����•�•�}�U�� �u���š�š���v���}�� �]�v�� ���À�]�����v�Ì���� �o���� �����‰�����]�š���� ���]�� �‰�Œ�}�P���š�š���Œ���� ������ �‰���Œ�š���� �����]��

���}�����v�š�]�U�����š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�����š�Œ���•�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v���������]���v�}���]���•���o�]���v�š�]�������o�o�[���š�š�]�À�]�š�����]�v���µ�v�]�š�����]�v�(�}�Œ�u���š�]�À���X��

In que�•�š�}�� �u�}���}�� �o���� ���}���µ�u���v�š���Ì�]�}�v���� ���]�À���v�š���� �µ�v�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���Z���� ���}�]�v�À�}�o�P���� �•�]���� �o�[���•�‰���š�š�}��

emotivo che quello cognitivo, trasformando allo stesso tempo la conoscenza in sapere 

collettivo. 

Un ulteriore questionario ha invece indagato il pensiero dei genitori degli alunni di 

scuola primaria del Veneto nei confronti delle scienze e in particolare riguardo alla 

possibilità che i loro figli trattino il tema della biodiversità attraverso una metodologia 

�o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���X���Y�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}�������•�š���š�}���•�}�u�u�]�v�]�•�š�Œ���š�}���•�}�o�}���µ�v�����À�}�o�š���X 

Durante il percorso è stato possibile utilizzare il territorio come ambiente di 

apprendimento: gli alunni hanno potuto stimare la ricchezza specifica di un ambiente 

�v���š�µ�Œ���o�������}�v�(�Œ�}�v�š���v���}�o�������}�v���‹�µ���o�o�������]���µ�v�����u���]���v�š�������Œ�š�]�(�]���]���o�������µ�Œ���v�š�����µ�v�[�µ�•���]�š�������]�����š�š�]������

sul Montello, il complesso collinare subalpino delle Prealpi Venete a pochi chilometri 

dalla scuola.  

 

 

2.2 Motivazioni personali 

Non bisogna preoccuparsi  

di come fare scuola, 

ma di come bisogna essere  

per fare scuola. 

(Don Lorenzo Milani)  



 

32 
 

 

Fin da piccola ho vissuto in campagna, in un paesino tranquillo vicino al Montello. 

�Y�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}�������‰�}�•�]�Ì�]�}�v���š�}�����o�������v�š�Œ�}�������o�o�[���o�š�����‰�]���v�µ�Œ�����š�Œ���À�]�P�]���v���U���•�]�����•�š���v�������]�v�����]�Œ���Ì�]�}�v����

Est-Ovest, elevandosi fino a 369 m s.l.m. A Nord e ad Est è delimitato dal Fiume Piave, 

mentre a Sud si apre la pianura trevigiana. Montebelluna a Ovest, con il suo rilievo 

���}�o�o�]�v���Œ���U�����Œ�������µ�v�����}�v�š�]�v�µ�µ�u���P���}�o�}�P�]���}�������•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ���o�����•���‰���Œ���š�}�������o�o�[���o�À���}�������o���(�]�µ�u�����~���]�š�š����

di Montebelluna, 2024).  

�E���P�o�]�� ���v�v�]�� �Z�}�� �‰�}�š�µ�š�}�� ���•�•�]�•�š���Œ���� ���o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�� �����o�o�[�µ�}�u�}�� �•�µ�o�o�[���u���]���v�š���� �]�v�� ���]�À���Œ�•�]��

modi. In particolare, gli episodi più tangibili sono stati quelli che hanno interessato il mio 

paese, come ad esempio la sostituzione di prati verdi, in cui ero solita giocare, con alti 

complessi condominiali.  

�,�}�� �•���u�‰�Œ���� ���u���š�}�� �•�š���Œ���� ���o�o�[���Œ�]���� ���‰���Œ�š���� ���� ���u�u�]�Œ���Œ���� �o���� �P�Œ���v���]�}�•�]�š���� �����o�o���� �v���š�µ�Œ����

intorno a me. Questo ha contribuito a farmi sviluppare una certa sensibilità riguardo alle 

tematiche ambientali. Inoltre, le scienze mi hanno sempre affascinata, tanto che, 

durante il Tirocinio, ho quasi sempre svolto interventi didattici in scienze. Le discipline 

scientifiche, infatti, mi permettono di sfruttare appieno le infinite risorse scolastiche ed 

extrascolastiche e di dare libero sfogo alla mia creatività in ambito didattico, al fine di 

�Œ���v�����Œ���� �•�]�P�v�]�(�]�����š�]�À�}�� ���� �•�š�]�u�}�o���v�š���� �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�X�� �/�v�� �‰���Œ�š�]���}�o���Œ���U�� �o�[�����µ�����Ì�]�}�v����

ambientale, in quanto interdisciplinare, consente di realizzare al meglio i principi 

�����o�o�[���µ�š�}�v�}�u�]���� �‰�Œ���À�]�•�š�]�� �����o�o���� �o���P�P���� �ñ�õ�� �����o�� �í�õ�õ�ó�� ���� �����o��Regolamento in materia di 

autonomia delle istituzioni scolastiche del 25 febbraio 1999, tra i quali vi sono proprio 

�o�[�]�v�š���Œ���]�•���]�‰�o�]�v���Œ�]���š���������]���‰���Œ���}�Œ�•�]���(�}�Œ�u���š�]�À�]�������o�����(�o���•�•�]���]�o�]�š���������]���š���u�‰�]�����[�]�v�•���P�v���u���v�š�}���]�v��

concordanza con quelli di apprendimento degli allievi (Callegari, 2008). Infatti, le due ore 

settimanali di scienze previste dal curricolo scolastico potrebbero sembrare poche in 

confronto alla quantità di argomenti da trattare. Tuttavia, oltre alla necessità di 

compiere delle scelte, è possibile sfruttare il carattere interdisciplinare delle scienze per 

proporre percorsi che si intersechino con ambiti non strettamente scientifici, come 

�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������]�À�]�����U���]�o���o���À�}�Œ�}���u���v�µ���o���U���o�������µ�o�š�µ�Œ�����P���v���Œ���o�����������X�������]�v���‹�µ���•�š�}���Œ�]�•�]���������]�o���À���o�}�Œ����

�(�}�Œ�u���š�]�À�}���~�>�}�v�P�}�U���í�õ�õ�ô�•�X���K�o�š�Œ�����������]�~�U���•�}�v�}�����[accordo con Longo (1998) sul fatto che la 

biologia si presti alla riflessione più di qualsiasi altra disciplina e consenta di rispondere 
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alle infinite domande che perseguitano le menti dei bambini, curiosi di conoscere loro 

stessi e il mondo che li circonda. �^�>�������µ�Œ�]�}�•�]�š���������o�������}�u���v�������•�µ�]���(���v�}�u���v�]���v���š�µ�Œ���o�]�U���•�µ���•� ��

�•�š���•�•�]�� ���� �•�µ�P�o�]�� �}�Œ�P���v�]�•�u�]�� �À�]�À���v�š�]�� �€�Y�•�� �‰�}�•�•�}�v�}�� ���}�u�]�v���]���Œ���� ���� �š�Œ�}�À���Œ���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �P�µ���Œ�����v���}��

sempre meglio i fatti del mondo, cercando di capire come e quando succedono, 

intervenendo per cambiarli e speriment���v���}���P�o�]�����(�(���š�š�]�������]�������u���]���u���v�š�]�_ (MIUR, 2012, 

�‰�X�î�î�•�X���/�v���‹�µ���•�š�}���•���v�•�}���o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o�����‰�µ�~�����}�v�š�Œ�]���µ�]�Œ�������������u�‰�o�]���Œ�����v�}�v���•�}�o�}���o����

���}�v�}�•�����v�Ì���������o���u�}�v���}�U���u�������v���Z�����o�������}�v�}�•�����v�Ì���������]���‰�Œ�}���o���u�]�����Z�����]�v�š���Œ���•�•���v�}���o�[�µ�u���v�]�š���X��

Ho scelto, dunque, di svolgere una sperimentazione sulla biodiversità in quanto credo 

���Z���� �o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���U�� ���}�•�^�� ���}�u���� �]�o�� �‰�}�•�•���•�•�}�� ���]�� �µ�v���� ���µ�o�š�µ�Œ���� �•���]���v�š�]�(�]�����U�� �•�]����

estremamente importante e i temi che la riguardano non possano essere considerati 

�•���u�‰�o�]�����u���v�š�����µ�v�[�}�‰�Ì�]�}�v�����š�Œ�����]���š���v�š�]�����o�š�Œ�]���š���u�]���������š�Œ���š�š���Œ���X���>�����v�������•�•�]�š�������]���(���Œ�������‹�µ�]�•�]�Œ����

�µ�v�����^�u���v�š���o�]�š���������}�o�}�P�]�����_���~�>�}�v�P�}�U���í�õ�õ�ô�•�����}�À�Œ�������������•�•���Œ�����‰���Œ�����‰�]�š���������o�o�����(���u�]�P�o�]������������gli 

�]�v�•���P�v���v�š�]���(�]�v�������]���‰�Œ�]�u�]�����v�v�]�����]���À�]�š���������]�������u���]�v�]�X���/�v�(���š�š�]�U�������‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]����

è possibile consapevolizzare sulla ricchezza della diversità che ci circonda e 

�•�µ�o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������o���Œ�]�•�‰���š�š�}���‰���Œ���P�o�]�����o�š�Œ�]�������‰���Œ���o�[���u���]���v�š���X�����]�~���‰���Œ�u���š�š�������] considerare la 

���]�����š�š�]������ �����o�o���� �•���]���v�Ì���� ���}�u���� �µ�v�[�}�������•�]�}�v���� �‰���Œ�� �•�À�]�o�µ�‰�‰���Œ���� �]�o���‰���v�•�]���Œ�}�� ���Œ�]�š�]���}�U�� �o����

metacognizione, il ragionamento e le strategie di problem solving�X���/�v���‹�µ���•�š�}���•���v�•�}���o�[�µ�•�}��

���]�� �µ�v�� �u���š�}���}�� ���š�š�]�À�}�� ���}�v�•���v�š���� ���o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� ���]�� ���]�À���v�š���Œ���� �•�]�P�v�]�(�]�����šivo (Ausubel, 

�í�õ�ò�ô�•�U�� ���� ���]�(�(���Œ���v�Ì���� �����o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� �����o�� �u���š�}���}�� �š�Œ���•�u�]�•�•�]�À�}�U�� �����•���š�}�� �•�µ�o�o���� �š�Œ���•�u�]�•�•�]�}�v���� ���]��

nozioni fine a sé stesse e spesso prive di un collegamento concreto con la realtà dei 

discenti. Il mio contributo vorrebbe in qualche modo dimostrare che gli argomenti 

scientifici, spesso percepiti come noiosi, distanti dalla quotidianità e difficili (Padoa-

Schioppa, 2018), possono appassionare e suscitare interesse. 
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3. Materiali e metodi 

 

3.1 Analisi del contesto 

La nozione di educazione è inevitabilmente legata al contesto storico e 

socioculturale, in quanto si basa sulle conoscenze, sulle ideologie e sulle 

rappresentazioni di una certa società in un determinato periodo storico. Il significato di 

�^���µ�}�v���������µ�����Ì�]�}�v���_�������]�o���‰�Œ�}���}�š�š�}�������o�o�����•�š�}�Œ�]���U�������o�o�������µ�o�š�µ�Œ���U�������o�o�����P���v���š�]�����U�������o�o�[���u���]���v�š����

(dalla società alla famiglia), delle interazioni precoci, dei valori e degli stili relazionali che 

una certa epoca esprime.  

�^�>�[�]�����v�š�]�š���� ���]�� �µ�v�� �����u���]�v�}�� �•���u���Œ���� �‹�µ�]�v���]�� ���}�•�š�Œ�µ�]�Œ�•�]�� ���� �‰���Œ�š�]�Œ���� �����o�o���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� ���Z����

soddisfano i suoi bisogni, ma anche da quelli che non li soddisfano o li soddisfano con 

�u�}�����o�]�š���� �^�]�u�‰�Œ���À�]�•�š���_�_�� �~�D�]�o���v�]�U�� �î�ì�í�ô�U�� �‰�X�õ�î�•�X�� �D�]�o���v�]�� �~�î�ì�í�ô�•�U�� �]�v�}�o�š�Œ���U�� ���(�(���Œ�u���� ���Z���� �o����

differenze tra i capitali cognitivi dei soggetti dipende dalle esperienze precoci, 

�•�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}���‹�µ���o�o�����(���u�]�o�]���Œ�]�U�����������o���o�}�Œ�}���]�v�š�Œ�������]�}�����}�v���o�[���u���]���v�š�����]�v�����µ�]���•�]���•�À�]�o�µ�‰�‰���v�}�X���>����

�•���µ�}�o���U�� ���µ�v�‹�µ���U�� �]�v�•�]���u���� ���o�o���� �(���u�]�P�o�]���� ���}�v�š�Œ�]���µ�]�•������ ���o�o���� �(�}�Œ�u���Ì�]�}�v���� �����o�o�[�]�����v�š�]�š���� �����]��

bambini e dovrebbe garantire un sostegno al ruolo genitoriale.  

Per fare questo, il progetto educativo della scuola e dei singoli insegnanti non può 

�‰�Œ���•���]�v�����Œ���� �����o�o�[���v���o�]�•�]�������]�����]�•�}�P�v�]�� �����o�� ���}�v�š���•�š�}�� �v���o�� �‹�µ���o�����•�]�� �š�Œ�}�À���v�}�� �����•�À�}�o�P���Œ���� �]�o���o�}�Œ�}��

�u���v�����š�}�X�� ���}�u���� ���(�(���Œ�u���� �^���u���Œ���Œ�}�� �~�î�ì�ì�õ�•�� �o�[���v���o�]�•�]�� �����]�� ���]�•�}�P�v�]�� �}�Œ�]���v�š���� �À���Œ�•�}�� �o���� �•�����ota 

delle priorità educative e didattiche. I bisogni da tenere in considerazione sono anzitutto 

quelli degli studenti, ma accanto a questi anche quelli di chi opera nella scuola e quelli 

�����o�o�����•�}���]���š�����]�v���P���v���Œ���o���X���/�v�(���š�š�]�U���]�o���‰�Œ�}�����•�•�}�����[�]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���������]�u�‰���P�v��to anche a rispondere 

���]���À���o�}�Œ�]���������o�o�������•�‰���š�š���š�]�À�����•�}���]���o�]���������µ�o�š�µ�Œ���o�]�X���/�v�(�]�v���U���v���o�o�[���v���o�]�•�]�������]�����]�•�}�P�v�]�������o�����}�v�š���•�š�}��

interno alla scuola, i docenti dovrebbero analizzare i diversi stili e metodi di 

insegnamento presenti, le modalità di organizzazione e gestione del lavoro a scuola e 

del rapporto tra scuola e famiglie e tra scuola e territorio, in quanto variabili che 

interagiscono nella qualità del processo di insegnamento-apprendimento. 

I docenti sono progettisti: progettano il curricolo e le esperienze di 

apprendimento, ma anche gli strumenti utili a raccogliere informazioni, al fine di 
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diagnosticare i bisogni degli alunni e far sì che siano loro a guidare il loro insegnamento 

(Wiggins & McTighe, 2004). 

 

 

3.1.1 Montebelluna e il Montello 

�/�o�� ���}�u�µ�v���� ���]�� �D�}�v�š�������o�o�µ�v���� ���� �•�]�š�µ���š�}�� �v���o�o�[���o�š�}�� �d�Œ���À�]�P�]���v�}�� ���� �‰�Œ���•���v�š���� �µ�v����

�‰�}�‰�}�o���Ì�]�}�v���� �•�µ�‰���Œ�]�}�Œ���� ���]�� �ï�ì�� �u�]�o���� �����]�š���v�š�]�X�� �^�/�o�� �•�µ�}�� �š���Œ�Œ�]�š�}�Œ�]�}�� ���� ���}�•�š�]�š�µ�]�š�}�� ������ �µ�v���� �(���•���]����

pianeggiante e da una porzione collinare corrispondente al Montelletto e alla parte 

ovest del M�}�v�š���o�o�}�_���~�W�d�K�&���î�ì�î�î-2025, p.1). I servizi scolastici comprendono un asilo nido 

���}�u�µ�v���o���U�����o���µ�v�����•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ�����‰�Œ�]�À���š���U���ò���•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]�����•�š���š���o�]�������ò���‰���Œ�]�š���Œ�]���U���ó���•���µ�}�o����

primarie statali e 2 paritarie, due scuole secondarie di 1° grado e 3 scuole secondarie di 

2° grado che offrono vari indirizzi. 

Il Comune è suddiviso urbanisticamente in undici quartieri, ognuno con un proprio 

�����v�š�Œ�}�����P�P�Œ���P���v�š���X���>�[�����]�o�]�Ì�]�������}�u�]�v���v�š�����������}�•�š�]�š�µ�]�š���������������•�����•�]�v�P�}�o�����}���������]�v���š���������‰�}���Z�]��

complessi residenziali. Il settore industriale è caratterizzato da una rete di piccole e 

�u�����]�������Ì�]���v�����U���•�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}�������]���•���š�š�}�Œ�]�������o�o�[�������]�P�o�]���u���v�š�}�����������o�Ì���š�µ�Œ�]���Œ�}�U�����}�v���µ�v�����(�}�Œ�š����

�š���v�����v�Ì�������o�o�[���Æ�‰�}�Œ�š�X�� 

Nel territorio sono presenti numerose associazione e fondazioni che organizzano 

���š�š�]�À�]�š���� �(�}�Œ�u���š�]�À���� �‰���Œ�� �À���Œ�]���� �(���•������ ���[���š���U�� �•���Œ�À�]�Ì�]�� ���� �•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ���� ���µ�o�š�µ�Œ���o�]�����}�u���� �]�o�� �D�µ�•���}�� ���]��

�•�š�}�Œ�]���������•���]���v�Ì�����v���š�µ�Œ���o�]�������o�������]���o�]�}�š�����������]�À�]�����U���•�‰���Ì�]�������•�š�]�v���š�]�����o�o�[�µ�•�}�����]���]�v�]�Ì�]���š�]�À�� culturali, 

strutture sportive e a scopo ricreativo, diverse Associazioni e gruppi sportivi che, in molti 

casi, collaborano attivamente con le scuole (PTOF 2022-2025). 

Il Montello si estende longitudinalmente per 13 chilometri e trasversalmente per 

�ñ�� ���Z�]�o�}�u���š�Œ�]�� �š�Œ���� �]�o�� �(�]�µ�u���� �W�]���À���� ���� �o�[���o�š���� �‰�]���v�µ�Œ���� �À���v���š�}�� �}�Œ�]���v�š���o���X�� �>�[�]�v�š���Œ�}�� ���}�u�‰�o���•�•�}��

collinare è costituito da pendenze lievi interrotte talvolta da doline e inghiottitoi e 

presenta un vasto reticolo di grotte sotterranee, che lo rendono uno dei paesaggi più 

originali tra le unità morfologiche carsiche della zona Mediterranea (Paolillo & Zanetti, 

2004). Infatti, la sua natura carsica lo rende privo di idrografia superficiale: �o�[�����‹�µ�����•���}�Œ�Œ����

soprattutto verso la base del monte ed emerge in alcune importanti sorgenti. La roccia 

���Z�����o�}�����}�u�‰�}�v���������µ�v���������o�o�����‰�]�¶���P�]�}�À���v�]�������o�o�[���Œ���}�����o�‰�]�v�}�������‰�Œ�����o�‰�]�v�}���À���v���š�}�U���}�Œ�]�P�]�v���š���•�]��
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tra i 5 e gli 8 milioni di anni fa (Miocene superiore) (Città di Montebelluna, 2024). Un 

solco vallivo separa il Montello dal Montelletto, un rilievo collinare di ridotte dimensioni 

con caratteri paesaggistici propri, sul quale giacciono Montebelluna, Caerano di San 

Marco e Mercato Vecchio (un piano sopraelevato che ha ospitato la vecchia 

Montebelluna Paleoveneta e Romana).  

Il territorio del Montello è poi ricoperto da numerosi boschi, che un tempo 

���}�•�š�]�š�µ�]�À���v�}�� �]�o�� �^���}�•���}�� �D�}�v�š���o�o�}�_�X�� ���š�š�µ���o�u���v�š�����]�o�����}�•���}���v�}�v���‰�Œ���•���v�š�����‰�]�¶�� �o���� �(�]�•�]�}�v�}�u�]����

originale, nonostante presenti ancora un elevato interesse naturalistico. Intorno al tardo 

Paleolitico superiore era costituito principalmente da aghifoglie. La parte più bassa del 

bosco era planiziale e comprendeva la farnia, il frassino, il carpino, mentre ad altitudini 

più elevate il rovere e la roverella formavano il bosco misto caducifoglio. A partire dal 

XIV secolo, il bosco diventò di proprietà della Repubblica di Venezia, che lo sfruttò per 

�o���� ���}�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���� �����o�o���� �v���À�]�� ���� ���‰�‰�o�]���~�� �Œ�]�P�]������ �o���P�P�]�� �‰�Œ�}�š���Ì�]�}�v�]�•�š�]���Z���X���>�[�µ�v�]�}�v���� �š�Œ���� �o�[���•�‰���š�š�}��

economico con quello ecologico venne a mancare a partire dal dominio napoleonico 

�~�í�ó�õ�ó�•�U�� ���Z���� �Œ�µ�‰�‰���� �o�[���‹�µ�]�o�]���Œ�]�}�� �����o�o���� �À���P���š���Ì�]�}�v���� �}�Œ�]�P�]�v���Œ�]���X�� �>���� �o���P�P���� �����Œ�š�}�o�]�v�]�� �����o�� �î�í��

�(�������Œ���]�}���í�ô�õ�î���•�š�����]�o�^���‰�}�]���o�[���o�]�u�]�v���Ì�]�}�v�������]�����]�Œ�������ò�î�ï�ì�����š�š���Œ�]�����]�����}�•���}���‰���Œ���‰�}�š���Œ�����������Œ�����µ�v����

parte dei terreni a famiglie povere e vendere il rimanente ���]���‰�Œ�]�À���š�]�X���>�[���v�v�}���•���P�µ���v�š�����]�o��

Comune divise nuovamente il territorio e fece costruire 20 strade di accesso, che ancora 

oggi costituiscono le prese che attraversano il Montello da Nord a Sud. Dopo la Grande 

Guerra, nonostante gli interventi di recupero, il bosco ha cambiato fisionomia: oggi 

predominano la robinia e il carpino, mentre sono più rari i querceti di rovere e i 

castagneti (ibidem). Infatti, gli interventi umani hanno favorito la tendenza al 

rimboschimento con specie alloctone come la robinia, di origine americana, che nel 

tempo si è espansa in modo invasivo non trovando competitori di rilievo ad ostacolarne 

la diffusione.   

 

 

�ï�X�í�X�î���>�[�/�•�š�]�š�µ�š�}�������]�o��plesso  

�>�–�/�•�š�]�š�µ�š�}�����}�u�‰�Œ���v�•�]�À�}���D�}�v�š�������o�o�µ�v�����î�����}�u�‰�Œ���v���������µ�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���U���•���š�š����

scuole primarie e una scuola secondaria di primo grado. Oltre a riservare una particolare 
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���š�š���v�Ì�]�}�v�������o���š���u���������o�o�[�]�v���o�µ�•�]�}�v���U���š���v�š�}�����Z�����o�[�]�v�š���Œ�������Œ���Z�]�š���š�š�µ�Œ���������o���W�d�K�&�������P�Œ���v���‰���Œ�š����

�����]�� �‰�Œ�}�P���š�š�]�� �]�v�•���Œ�]�š�]�� ���o�� �•�µ�}�� �]�v�š���Œ�v�}�� �•�}�v�}�� �‰���Œ�u�����š�]�� ������ �µ�v�–�}�š�š�]������ �]�v���o�µ�•�]�À���U�� �o�[�/�•�š�]�š�µ�š�}�� �•�]��

propone di estendere la didattica outdoor a tutti i plessi, dalla scuola dell�[�]�v�(���v�Ì�]�������o�o����

�•���µ�}�o���� �•�����}�v�����Œ�]���� ���]�� �‰�Œ�]�u�}�� �P�Œ�����}�X�� �W���Œ�� �‹�µ���v�š�}�� �Œ�]�P�µ���Œ������ �o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���U��

�]�v���]�À�]���µ���� �š�Œ���� �P�o�]�� �}���]���š�š�]�À�]�� �‰�Œ�]�}�Œ�]�š���Œ�]�� �o�}�� �^�•�À�]�o�µ�‰�‰�}�� ���]�� ���}�u�‰�}�Œ�š���u���v�š�]�� �Œ���•�‰�}�v�•�����]�o�]�� �]�•�‰�]�Œ���š�]��

alla conoscenza e al rispetto della legalità, della sostenibilità ambientale, dei beni 

�‰�����•���P�P�]�•�š�]���]�U�� �����o�� �‰���š�Œ�]�u�}�v�]�}�� ���� �����o�o���� ���š�š�]�À�]�š���� ���µ�o�š�µ�Œ���o�]�_�� ���� �]�o�� �^�‰�}�š���v�Ì�]���u���v�š�}�� �����o�o����

�u���š�}���}�o�}�P�]�����o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�]�����������o�o�������š�š�]�À�]�š�������]���o�����}�Œ���š�}�Œ�]�}�_���~�W�d�K�&���î�ì�î�î-2025, p.34). Sono 

previsti, infatti, numerosi progetti di educazione ambientale alla s���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���U���š�Œ����

���µ�]�����•�‰���Œ�]���v�Ì�����‰�Œ���š�]���Z�������]�����•�‰�o�}�Œ���Ì�]�}�v�����•���v�•�}�Œ�]���o���������o�o�[���u���]���v�š���U���o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����•�‰���Œ�š�]��

���� �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� ���]�� �µ�v���� ���}�Œ�Œ���š�š���� �P���•�š�]�}�v���� �����]�� �Œ�]�(�]�µ�š�]�X�� �W���Œ�� �o���� �•���µ�}�o���� �‰�Œ�]�u���Œ�]���U�� �]�v�À�������U��

vengono proposti laboratori attivi, a scuola o nel territorio, anche in collaborazione con 

���•�‰���Œ�š�]�� ���]�� ���v�š�]�� ���� ���•�•�}���]���Ì�]�}�v�]�X�� �>�[�]�v�š���v�š�}�� ���]�� �‹�µ���•�š�]�� �o�����}�Œ���š�}�Œ�]�� ���� �‹�µ���o�o�}�� ���]�� �]�v�š���P�Œ���Œ����

�o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� ���� �o�[���•���}�o�š�}�� ���}�v�� �o���� ���]�u���v�•�]�}�v���� �}�‰���Œ���š�]�À���U�� �‰�Œ�}�P���š�š�µ���o���U�� ���]�� �Œ�]���o�����}�Œ���Ì�]�}�v����

creativa, che porta alla risoluzione di problemi, alla realizzazione di prodotti e alla 

sperimentazione di percorsi.  

�>�[�/�����•�]���‰�Œ���(�]�•�•�������v���Z�������]�����•�š���v�����Œ�����o�����u�]�•�µ�Œ�����‰�Œ���À�]�•�š���������o�o�����^���Z���Œ�š���������]���'�]���Œ���]�v�]�_������

�š�µ�š�š�]�� �]�� �‰�o���•�•�]�� �v���o�o�[���Œ���}�� ���]�� �š�Œ���� ���v�v�]�X�� �Y�µ���•�š�}�� ���}���µ�u���v�š�}�U�� �Œ�������š�š�}�� �����o�� �t�t�&�� �~�t�}�Œ�o���� �t�]������

�&�µ�v���� �(�}�Œ�� �E���š�µ�Œ���•�� �v���o�� �î�ì�ì�ó�U�� �•�µ�� �]�v�]�Ì�]���š�]�À���� �����o�o�[���•�•�}���]���Ì�]�}�v���� �����o�� �‹�µ���Œ�š�]���Œ���� ���]�� ���}�v���Z���•�� ���]��

Ginevra, contiene undici regole per poter trasformare il giardino in uno spazio idoneo 

���o�o�[�������}�P�o�]���v�Ì���������o�o�����(���µ�v�������������o�o�����(�o�}�Œ�����o�}�����o���X�� 

���o�š�Œ�����]�v�]�Ì�]���š�]�À���������(���À�}�Œ���������o�o�[���u���]���v�š�����•�}�v�}���o�������}�o�o�����}�Œ���Ì�]�}�v�������}�v���o�������}�v�š���Œ�]�v�����^�W���U��

che offre ogni anno interventi educativi nelle scuole per la corretta gestione dei rifiuti, 

e la consegna di borracce in alluminio a tutti gli studenti (PTOF 2022-2025).  

�Y�µ���•�š�[���v�v�}�U���]�v�}�o�š�Œ���U���o�[�/�•�š�]�š�µ�š�}���Z�����µ�š�]�o�]�Ì�Ì���š�}���]���(�}�v���]�������o���W�E�Z�Z���‰���Œ���]�o���W�]���v�}���^���µ�}�o�����ð�X�ì��

�Œ�]�����À�µ�š�]�� �v���o�� �î�ì�î�ï�� �‰���Œ�� �o�[�����‹�µ�]�•�š�}�� ���]�� ���]�•�‰�}�•�]�š�]�À�]�� ���]�P�]�š���o�]�U�� ���š�š�Œ���Ì�Ì���š�µ�Œ���� �•���]���v�š�]�(�]���Z���� ���� ���Œ�Œ�����]��

�(�µ�v�Ì�]�}�v���o�]�����o�o�������Œ�����Ì�]�}�v�������]���•�‰���Ì�]���^�]�v�v�}�À���š�]�À�]�_�X���/�o���W�]���v�}���‰�Œ���À���������o�����š�Œ���•�(�}�Œmazione delle 

classi in ambienti innovativi, la creazione di laboratori e la formazione alla transizione 

digitale del personale scolastico (Piano Scuola 4.0, 2022). Alcune scuole hanno 

�����‹�µ�]�•�š���š�}���]���‰�����‰���Œ���o�[���µ�o�����]�v�(�}�Œ�u���š�]�����������‰���Œ���]���D�}�v�]�š�}�Œ���/�v�š���Œ���š�š�]�À�]�����]���šutte le aule, le lenti di 
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ingrandimento, lo stereomicroscopio, del materiale per la robotica educativa e vari 

�u���š���Œ�]���o�]�� �‰���Œ�� �]�� �o�����}�Œ���š�}�Œ�]�� ���]�� �^���]���v�Ì���X�� �^Tali acquisti agevoleranno lo sviluppo della 

creatività, il problem-solving �����µ�v�� ���‰�‰�Œ�}�����]�}�� �‰�Œ���š�]���}�� ������ ���•�‰���Œ�]���v�Ì�]���o���� ���o�o���� ���}�v�}�•�����v�Ì���_��

(Relazione al Ministero, 2024). 

 

La �•���µ�}�o���� �‰�Œ�]�u���Œ�]���� �^�h�P�}�� �&�}�•���}�o�}�_�� ���]�� �^���v�� �'�����š���v�}�U�� �v���o�o���� �‹�µ���o���� �Z�}�� �•�À�}�o�š�}�� �o����

sperimentazione didattica, ha un totale di undici classi e di 183 alunni. La struttura si 

�•�À�]�o�µ�‰�‰�����•�µ�����µ�����‰�]���v�]�W���µ�v���‰�]���v�}���š���Œ�Œ���U�����}�À�����•�]���š�Œ�}�À���v�}���µ�v���]���]�����µ�o�����‰���Œ���o�������]�����š�š�]�����U���o�[���µ�o����

di musica, la biblioteca e la mensa; un seminterrato, al quale si accede tramite la scala 

�]�v�š���Œ�v���U�� �]�v�� ���µ�]�� ���]�� �•�}�v�}�� �o���� �‰���o���•�š�Œ���U�� �o�[���µ�o���� ���[�]�v�P�o���•���� ���� �o�[���µ�o���� �‰���Œ�� �o���� ���š�š�]�À�]�š���� ���•�‰�Œ���•�•�]�À���X��

Ciascuna delle undici aule per la didattica è dotata di un Monitor Interattivo, che ha 

sostituito la precedente Lavagna Interattiva Multimediale (LIM). Ritengo che questo sia 

un aspetto importante, poiché, come affermato da Bonaiuti (2017) le tecnologie hanno 

contribuito a ridefinire concetti centrali nella pratica didattica e nella cultura pedagogica, 

quali la progettazione, l'individualizzazione, la personalizzazione, la partecipazione 

(presenza/distanza) e la collaborazione.  

�/�v�(�]�v���U�� �v���o�o�[���Œ������ ���•�š���Œ�v���� ���� �‰�Œ���•���v�š���� �µ�v�� ���u�‰�]�}�� ���}�Œ�š�]�o���� ���Z���� ���]�Œ���}�v������ �o���� �•���µ�}�o���U�� �v���o��

quale sono presenti una grande area verde, in parte alberata, e un giardino didattico con 

�P�Œ���v���]�� �š���À�}�o�]�� �Œ�}�š�}�v���]�� �‰���Œ�� �•�À�}�o�P���Œ���� ���š�š�]�À�]�š���� ���]�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� ���o�o�[���‰���Œ�š�}�� ���� ���}�À���� �]�v�� �‰�Œ�]�u���À���Œ�� 

���Œ���•���}�v�}�� �v�µ�u���Œ�}�•���� �‰�]���v�š���� ���Œ�}�u���š�]���Z���X�� �Y�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}�� �‰�µ�Œ�š�Œ�}�‰�‰�}�� �À�]���v���� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì���š�}��

solamente nella stagione più mite, quando le piante sono rigogliose e quando è 

���������•�š���v�Ì���� �����o���}�� �‰���Œ�� �‰�}�š���Œ�� �•�À�}�o�P���Œ���� ���š�š�]�À�]�š���� �•�š���š�]���Z���� �•���Œ�À���v���}�•�]�� �����]�� �š���À�}�o�]�� ���o�o�[���‰���Œ�š�}�X��

Pertanto, durante la sperimentazione non ho potuto sfruttare questo spazio.  

 

 

3.1.3 La classe 4^A 

�>�������o���•�•�����ð�”���U���(�������v�š�����‰���Œ�š���������o�o�����•���µ�}�o�����‰�Œ�]�u���Œ�]�����^�h�P�}���&�}�•���}�o�}�_�U���������}�u�‰�}�•�š����������

�í�õ�����o�µ�v�v�]�X���>�[�]�v�•���P�v���v�š�����‰�Œ���À���o���v�š���U�����Z�����Z�����•�À�}�o�š�}���o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���}�����}�v���]�o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]��

controllo, insegna italiano, storia, geografia, scienze, tecnologia e arte. Inoltre, sono 
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�‰�Œ���•���v�š�]�� ���v���Z���� �o�[�]�v�•���P�v���v�š���� ���]�� �•�}�•�š���P�v�}�U�� ���Z���� �Œ�]�u���v���� �]�v�� ���o���•�•���� ���]�v�‹�µ���� �}�Œ���� ���� �u���Ì�Ì���� �o����

settimana, una docente di matematica, una di musica, una di religione, un maestro di 

inglese e uno di educazione motoria.   

Negli anni sono stati inseriti in classe diversi alunni provenienti da altre scuole, che 

hanno dimostrato un buon livello di integrazione. La docente prevalente, infatti, facilita 

il mantenimento di un clima che permetta a tutti di collaborare e partecipare in modo 

attivo, per far sì che si crei inclusione e che nessuno si senta escluso. Oltre a ciò, ricorda 

continuamente agli allievi i requisiti per lavorare in modo positivo e sereno, per 

comportarsi in modo consono alla situazione e per svolgere in modo organizzato, che 

sia in autonomia o in gruppo, le varie attività. Gli studenti, dunque, si dimostrano 

abbastanza rispettosi delle regole di convivenza e denotano una buona capacità di 

gestire positivamente i conflitti relazionali.  

In seguito all'arrivo dei nuovi compagni, tuttavia, l'eterogeneità dei bisogni della 

classe si è ampliata. Ci sono, infatti, alcuni alunni che necessitano di un supporto 

maggiore per svolgere alcune attività e altri che faticano a concentrarsi e che devono 

essere adeguatamente stimolati e motivati per essere coinvolti attivamente in quello che 

fanno. Non mancano le difficoltà nella scrittura, nella lettura e nella comunicazione delle 

�]�v�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]�� �•���Œ�]�š�š���� ���� �}�Œ���o�]�X�� �/�v�}�o�š�Œ���U���•�}�v�}���‰�Œ���•���v�š�]�� �µ�v�[���o�µ�v�v���� ���}�v�� ���^���� �����µ�v�� ���o�µ�v�v�}�����}�v��

���]�•�����]�o�]�š�����]�v�š���o�o���š�š�]�À�����o�]���À���U���]�o���‹�µ���o�����������(�(�]���v�����š�}�������o�o�[�]�v�•���P�v���vte di sostegno cinque ore la 

settimana. 

Nonostante ciò, ciascun alunno mette in campo le proprie competenze e sfrutta al 

meglio le proprie potenzialità quando le attività proposte rispondono ai propri interessi. 

In particolare, una didattica attiva di tipo laboratoriale potrebbe favorire un più alto 

grado di coinvolgimento, alimentando la motivazione e il piacere di apprendere. Io stessa 

cercherò di svolgere il mio intervento didattico attivando quello che Ausubel (1968) 

�����(�]�v�]�•������ �^���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� �•�]�P�v�]�(�]�����š�]�À�}�_�U�� �]�o�� �‹�µ���o���� �(���� �Œ�]�(���Œ�]�u���v�š�}�� ������ �µ�v���� �u���š�}dologia 

���}�•�š�Œ�µ�š�š�]�À���U�� � �̂��}�v�š���•�š�µ���o�]�Ì�Ì���š���� �]�v�� �•�]�š�µ���Ì�]�}�v�]�� �•�]�P�v�]�(�]�����š�]�À���U�������‰�����]�� ���]�� ���š�š�]�À���Œ���� �o���� ���v���Œ�P�]����

�����o�o�–���‰�‰�Œ���v�����v�š�����]�v���µ�v���‰���Œ���}�Œ�•�}�������v�š�Œ���š�}���•�µ�o�o�–���o�o�]���À�}�������v�}�v���•�µ�o���‰�Œ�}�P�Œ���u�u���X�_���~�D���v�]���Œ�}�U��

2019, p.84).  

�>�[�]�v�•���P�v���v�š���� �‰�Œ���À���o���v�š���� �����v�]���o���� ���� �•�}�o�]�š���� �•�À�}�o�P���Œ���� �o���� �o���Ì�]�}�v�]�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o���� ���o���•�•�]������
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lezione frontale, ma utilizza anche il metodo attivo e la didattica laboratoriale a seconda 

degli argomenti trattati. La lezione frontale da lei svolta è prevalentemente interattiva e 

�µ�v�]�•���������o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o���o�]���Œ�}�����]���š���•�š�}���������o�o�����•�‰�]���P���Ì�]�}�v�����u�}�u���v�š�]�����]���Œ�]�(lessione in grande o 

�‰�]�����}�o�}�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� ���� �o�[�]�v�š���P�Œ���Ì�]�}�v���� �����o�o���� �š�����v�}�o�}�P�]���� �u�µ�o�š�]�u�����]���o�]���v���o�o���� ���]�����š�š�]�����U�� ���}�u���� ������

esempio video, giochi interattivi, programmi di videoscrittura ecc. Inoltre, viene lasciato 

ampio spazio alle parole dei bambini, che pongono domande e raccontano la loro 

personale esperienza su ciò che viene affrontato in classe.  

Finora la classe ha studiato gli esseri viventi e il ciclo della materia, mentre il tema 

�����o�o�[���u���]���v�š���� ���� �•�š���š�}�� �]�v�š�Œ�}���}�š�š�}�� �•�}�o���u���v�š���� �]�v�� �u�}�u���v�š�]�� �‰���Œ�š�]���}�o���Œ�]�U�� ���}�u���� ������ ���•���u�‰�]�}��

durante il laboratorio sul riciclo svolto in collaborazione con la Contarina. Per quanto 

riguarda gli esseri viventi non è ancora stata trattata la classificazione tassonomica, 

mentre sono stati approfonditi alcuni aspetti relativi ai vegetali, ad eccezione della 

fotosintesi.  

Ho scelto di attuare la sperimentazione didattica in questa classe in quanto, 

durante il Tirocinio universitario svolto nel plesso, ho instaurato un buon rapporto con la 

maestra Daniela, la mia Tutor di Tirocinio, e con gli alunni stessi, con i quali ho attuato 

���µ�����]�v�š���Œ�À���v�š�]�����]�����š�š�]���]�U���µ�v�}���]�v���‰�Œ�]�u���������µ�v�}���]�v���š���Œ�Ì�����‰�Œ�]�u���Œ�]���X���>�[�]�v�•���P�v���v�š�����]�v�•���P�v�����•�}�o�}��

in 4^A, dunque ho provveduto a dividere la classe in due gruppi, anziché svolgere la 

sperimentazione in due classi distinte come di consuetudine. In questo modo il gruppo 

�•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����Z�����•�À�}�o�š�}���o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���}�����}�v���u���U���u���v�š�Œ�����‹�µ���o�o�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}�����}�v���o����

maestra Daniela.  

�W���Œ���‹�µ���v�š�}���Œ�]�P�µ���Œ�������P�o�]���•�‰���Ì�]�U���o�[���µ�o���������o�o�������o���•�•�����ð�”���������‰�]�µ�š�š�}�•�š�}�����u�‰�]���������‰���Œ�u���š�š����

lo spostamento dei banchi in modo da creare setting differenti a seconda delle esigenze. 

Inoltre, si affaccia al cortile attraverso una grande vetrata che occupa quasi tutta la 

�‰���Œ���š���� ���� ���Z���� �‰���Œ�u���š�š���� ���o�o���� �o�µ������ ���]�� ���v�š�Œ���Œ���� �Œ���v�����v���}�� �o�[���u���]���v�š���� �o�µ�u�]�v�}�•�}�X���>���� �‰���Œ���š����

opposta alla vetrata, invece, è coperta da grandi armadi contenenti il materiale didattico 

e da una piccola biblioteca di classe contenente libri per bambini di vario genere. Nella 

parete adiacente sono presenti, inoltre, la lavagna in ardesia e il Monitor Interattivo 

���}�o�o���P���š�}�����o���‰�����‰�}�Œ�š���š�]�o���X���/�v�(�]�v���U���o���������š�š�����Œ���������Œ���o���P���š�����]�v���µ�v�����v�P�}�o�}�������o�o�[���µ�o���U���š�Œ�����o�����‰���Œ���š����

che dà al cortile e quella su cui posano le lavagne. Infatti, solitamente gli insegnanti di 
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questa classe utilizzano la cattedra solo per appoggiare il loro materiale, spostandosi tra 

i banchi o rimanendo in piedi di fronte agli alunni a seconda del tipo di format didattico 

impiegato per condurre la lezione.  

 

 

3.1.4 Il gruppo sperimentale e il gruppo di controllo 

I due gruppi di alunni della classe 4^A sono stati scelti in base agli esiti ottenuti dal 

pre-�š���•�š�W�� �]�o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���U�� ���}�v�� ���µ�]�� �Z�}�� �•�À�}�o�š�}�� �o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�� ���]�����š�š�]���}�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �]�o��

metodo attivo, contiene i nove allievi che hanno registrato un punteggio inferiore 

rispetto al resto della classe, mentre il gruppo di controllo, seguito dalla docente Daniela 

attraverso un metodo prevalentemente trasmissivo, è formato dai dieci allievi che 

hanno ottenuto il punteggio più alto.  

�/���‰�Œ�]�v���]�‰���o�]�����]�•�}�P�v�]���Œ�]�•���}�v�š�Œ���š�]�����o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}���•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����•�}�v�}���o���������‰�����]�š����

di attenzione e di concentrazione, la capacità di perseveranza in un compito, la 

comunicazione di informazioni scritte e orali, la capacità di rielaborare in modo critico le 

conoscenze, la padronanza di un metodo di studio efficace.  

La maggior parte degli alunni del gruppo di controllo dimostra buone capacità di 

attenzione e di concentrazione, è in grado di rielaborare in modo critico la conoscenza, 

possiede un buon metodo di studio e la capacità di perseverare in un compito. Tuttavia, 

una minoranza di loro presenta difficoltà di attenzione, di concentrazione e di 

comunicazione delle informazioni scritte e orali.  

Questo quadro denota delle differenze nei livelli di apprendimento e nella 

maturazione di alcune competenze, le cosiddette life skills, tra due gruppi di alunni della 

stessa classe. Tuttavia, alcune di queste differenze potrebbero riguardare anche la 

mancanza di un supporto nei compiti e nello studio a casa, soprattutto per chi ha genitori 

stranieri con difficoltà nella lingua italiana, ma anche la quantità e la qualità degli stimoli 

���Z���� �Œ�]�����À�}�v�}�� ���� �����•���� ���� �v���o�o�[���Æ�š�Œ���•���µ�}�o���X�� ���� �‹�µ���•�š�}�� �Œ�]�P�µ���Œ���}�U�� �o���� ���š�š�]�À�]�š���� �•�‰��rimentali e 

laboratoriali a scuola potrebbero aiutare tutti gli allievi a migliorare non solo 

�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U���u�������v���Z�����o�������}�u�‰���š���v�Ì�����µ�š�]�o�]���‰���Œ���o�����À�]�š���������‰���Œ���]�o��longlife learning.  
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A proposito del divario riscontrato tra i due gruppi a livello della preparazione in 

ambito biologico, più i due gruppi riusciranno a uniformarsi al termine del percorso 

���]�����š�š�]���}�U�� �‰�]�¶�� �•���Œ���� �‰�}�•�•�]���]�o���� ���}�v�•�]�����Œ���Œ���� ���(�(�]���������� �o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}�� �^�]�v�v�}�À���š�]�À�}�_�� �����•���š�}�� �•�µ�o 

metodo attivo e sulla didattica laboratoriale. A questo scopo è stato somministrato un 

post-test al termine del percorso e sono state calcolate le medie e le deviazioni standard 

per le valutazioni dei due gruppi, sia nel pre-test sia nel post-test. Infine, la differenza 

�š�Œ�����o�����u�����]���������•�š���š�����À���o�µ�š���š�����•�š���š�]�•�š�]�����u���v�š�������‰�‰�o�]�����v���}���o�[���v���o�]�•�]�������o�o�����À���Œ�]���v�Ì���������µ�v�����À�]���U��

seguita dal test di Student-Newman-Keuls. 

Tuttavia, �^�]�v���‹�µ���•�š�}�������•�}���µ�v���u���š�Œ�}�����]���P�]�µ���]�Ì�]�}���������P�µ���š�}���������µ�v���—�o���À�}�Œ�}�����µ�š���v�š�]���}�—��

non può essere rappresentato solo dalle prove tradizionalmente volte alla valutazione di 

conoscenze e abilità; occorre predisporre modalità di osservazione e, successivamente di 

valutazione, che abbiano come oggetto le competenze che ciascun allievo utilizza nelle 

�À���Œ�]���� �•�]�š�µ���Ì�]�}�v�]�� ���Z�����µ�v���� ���]�����š�š�]������ �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�������� �š�µ�š�š�}�� �����u�‰�}�� ���}�v�š�]�v�µ���u���v�š���� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì���_ 

(Boscarino, 2004, p.13). Ho provveduto, dunque, a svolgere un tipo di valutazione che 

considerasse sia il processo sia il prodotto finale del percorso, come affermato da 

Boscarino (2004), in modo da restituire informazioni sui progressi conseguiti dagli 

�•�š�µ�����v�š�]�U���•�µ�o�o���������‰�����]�š�������Z�����Z���v�v�}���‰���Œ�u���•�•�}�����]���Œ���v�����Œ�����o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���•�]�P�v�]�(�]�����šivo.  

Inoltre, se è possibile che il metodo trasmissivo risulti efficace a breve termine, 

non lo è in ottica di un lifelong learning. Al contrario, la didattica laboratoriale potrebbe 

�v�}�v�����À���Œ�������(�(���š�š�]�����À�]�����v�š�]���������Œ���À�����š���Œ�u�]�v���U���u�����������}�u�‰���P�v���Œ�����o�[���o�o�]���À�}���v���o�o�[�����‹�µ�]�•�]�Ì�]�}�v����

�����o�o�������}�u�‰���š���v�Ì�����v���o���o�µ�v�P�}���‰���Œ�]�}���}�X�����������]�~���•�]���������µ�������o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]�������]�š�µ���Œ�����P�o�]�����o�µ�v�v�]��

a questo tipo di didattica e la probabilità che dei risultati significativi non emergano da 

un singolo intervento. Per ottenere evidenze significative è quindi necessario proporre 

questo approccio con costanza, continuità e con le giuste modalità (Santovito, 2015). 

Oltre a verificare i progressi a livello di apprendimento, un ulteriore obiettivo di 

questo approccio didattico è quello di generare curiosità e interesse, per stimolare la 

�u�}�š�]�À���Ì�]�}�v���� ���o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� �]�v�� ���u���]�š�}�� �•���]���v�š�]�(�]���}�X�� �/�v�� �‰�}���Z�����‰���Œ�}�o���U�� ���Œ�����Œ���� �]��

presupposti per la formazione di una cultura scientifica e biologica. Per questo al 

�š���Œ�u�]�v���� �����o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�� �Z�}�� �•�}�u�u�]�v�]�•�š�Œ���š�}�� ���o�o���� ���o���•�•���� �µ�v�� �‹�µ���•�š�]�}�v���Œ�]�}�� ���}�v�� ���}�u���v������ ����
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risposta chiusa, che mi permettessero di misurare il livello di interesse da parte del 

gruppo sperimentale e la differenza nei livelli di interesse espressi dai due gruppi.  

 

 

�ï�X�î���>�[�]�v�����P�]�v�����•�µ�o�o�������]�����š�š�]�����������o�o�����•���]���v�Ì�� 

Prima di iniziare la sperimentazione didattica ho provveduto alla 

somministrazione di un questionario agli insegnanti di scienze della scuola primaria di 

vari Istituti, al fine di rilevare informazioni riguardo alle pratiche adottate 

�v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì���U���]�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ���W 

�¾ Le modalità di progettazione dei contenuti di scienze; 

�¾ �>�����u���š�}���}�o�}�P�]�����•�}�o�]�š���u���v�š�����]�u�‰�]���P���š�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì�����]�v��

generale e della biodiversità in particolare; 

�¾ La diffusione della trattazione della biodiversità nella scuola primaria; 

�¾ �>�������}�v�•�]�����Œ���Ì�]�}�v�������Z�����P�o�]���]�v�•���P�v���v�š�]���Z���v�v�}���Œ�]�P�µ���Œ���}���o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o�o�������]�����š�š�]������

�o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���U�� �����o�o���� ���š�š�]�À�]�š���� �}�µ�š���}�}�Œ�� ���� �����o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �š�Œ���š�š���Œ���� �]�o�� �š���u����

della biodiversità fin dai primi anni di scuola. 

Il questionario da me proposto (Allegato A) è semi-strutturato, costituito da 25 

item a scelta multipla e a risposta aperta e si compone di tre sezioni. Si tratta di un 

questionario autocompilato, in modalità telematica e anonima. 

La prima sezione è composta da dieci domande, di cui sei a risposta aperta, che 

indagano le caratteristiche sociografiche, come il titolo di studio, gli anni 

���[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���� ���� �o�[���À���Œ�� �‰�Œ���•�}�� �‰���Œ�š���� ���� �‰�Œ�}�P���š�š�]�� ���]�� �‰�o���•�•�}�� ���� ���[�/�•�š�]�š�µ�š�}�� �]�v��

ambito scientifico. La seconda sezione si sviluppa in nove quesiti, di cui due a risposta 

aperta, volti ad indagare le metodologie maggiormente utilizzate nella progettazione e 

�v���o�o�������}�v���µ�Ì�]�}�v���������o�o�����o���Ì�]�}�v�]�����]���•���]���v�Ì���U���o�������}�v�•�]�����Œ���Ì�]�}�v�����]�v���u���Œ�]�š�}�����o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o���o�]bro 

di testo, della didattica laboratoriale e delle esperienze di osservazione diretta nelle 

scienze. Infine, la terza sezione consta di sei domande a risposta chiusa volte a rilevare 

la diffusione della trattazione del tema della biodiversità nella scuola primaria, gli aspetti 

contenutistici della biodiversità maggiormente trattati, le metodologie didattiche 

solitamente utilizzate per trattare la biodiversità e la considerazione degli insegnanti 



 

44 
 

�•�µ�o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� �����o�o���� ���]�����š�š�]������ �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���� ���� �����o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �š�Œ���š�š���Œ���� �]�o�� �š���u���� �����o�o����

biodiversità fin dai primi anni di scuola. 

Alla compilazione del questionario hanno partecipato anche docenti iscritti ai vari 

gruppi sulla didattica delle scienze presenti su Facebook, poiché i dirigenti scolastici degli 

Istituti della provincia di Treviso da me contattati non hanno provveduto alla 

somministrazione dei questionari agli insegnanti.  

 

 

�ï�X�ï���>�[�]�v�����P�]�v�����•�µ�o�o�[�]�v�š���Œ���•�•���������]���P���v�]�š�}�Œ�]���À���Œ�•�}���o�����•���]���v�Ì�� 

Il questionario rivolto ai genitori della classe 4^A è stato somministrato sia prima 

�����o�o�[�]�v�]�Ì�]�}�� �����o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�� ���]�����š�š�]���}�� �•�]���� ���o�� �š���Œ�u�]�v���� �����o�� �‰���Œ���}�Œ�•�}�X���/�v�� �‹�µ���•�š�}�� �u�}���}�� �Z�}��

potuto verificare se le risposte date nella prima compilazione avessero subito delle 

modifiche e se il mio intervento didattico, svolto con gli alunni del gruppo sperimentale 

���������•���š�}���•�µ�o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o�o�������]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���U�����À���•�•�������}�v�š�Œ�]���µ�]�š�}�������‰�Œ�}���µ�Œ�Œ�����‹�µ���•�š�}��

cambiamento. Per confrontare i questionari sono state calcolate medie e deviazioni 

standard per le valutazioni dei due gruppi, sia nel pre-test, sia nel post-test. La differenza 

�š�Œ�����o�����u�����]���������•�š���š�����À���o�µ�š���š�����•�š���š�]�•�š�]�����u���v�š�������‰�‰�o�]�����v���}���‰�Œ�]�u�����o�[���v���o�]�•�]�������o�o�����À���Œ�]���v�Ì����������

una via, seguita dal test di Student-Newman-Keuls. 

In aggiunta, ho provveduto a somministrare un questionario con le medesime 

domande anche ai genitori degli alunni di altre classi e di altri Istituti Comprensivi della 

provincia di Treviso. 

Il questionario per i genitori (Allegato B) è strutturato, costituito da otto item a 

risposta chiusa: quattro domande a scelta multipla e quattro domande con parziale 

autonomia semantica, ovvero con risposte lungo una scala graduata che ne determina 

�o�[�]�v�š���v�•�]�š���X���/�v���‹�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}�������•�}�������•�š���š�����µ�š�]�o�]�Ì�Ì���š�����o�����š�����v�]�����������o�o�}��scaling�U�����Z�����^���}�v�•�]�•�š����

�v���o���Œ�]���Z�]�������Œ�������]�����•�‰�Œ�]�u���Œ�����µ�v�����À���o�µ�š���Ì�]�}�v�����µ�š�]�o�]�Ì�Ì���v���}���•�����o���������‰�]�¶���À���o�}�Œ�]�_���~�����v�À���v�µ�š�}�U��

2018, p.250). Nello specifico, per le alternative di risposta sono state utilizzate le 

���š�]���Z���š�š�����À���Œ�����o�]���^�u�}�o�š�}�_�U���^���������•�š���v�Ì���_�U���^�‰�}���}�_�U���^�‰���Œ���v�]���v�š���_�X�� 

In sintesi, sono stati indagati i seguenti aspetti: 
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�¾ �>�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �š�Œ���š�š���Œ���� �]�o�� �š���u���� �����o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �(�]�v�� �����o�o���� �•���µ�}�o����

�����o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���V 

�¾ I motivi per cui sarebbe utile affrontare il tema della biodiversità nella 

scuola primaria; 

�¾ �>�[�µ�š�]�o�]�š���� �����o�o���� ���]�����š�š�]������ �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���� ���� �����o�o���� ���š�š�]�À�]�š�����}�µ�š���}�}�Œ��

�v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���� �]�v�� �P���v���Œ���o���� ���� �����o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �]�v��

particolare; 

�¾ �>�������š�š�]�À�]�š�����u���P�P�]�}�Œ�u���v�š�����µ�š�]�o�]���v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����^���]���v�Ì���X 

 

 

3.4 Aspetti metodologici 

 

Quando ci arrendiamo al libro di testo, 

ci arrendiamo di fronte a una sconfitta. 

(Hawkins, 1983) 

 

Le Indicazioni Nazionali per il curricolo (2012), nella parte relativa a scienze, 

�•�}�š�š�}�o�]�v�����v�}�� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì���Œ���� �µ�v�� �u���š�}���}�� ���š�š�]�À�}�U�� ���Z���� �‰���Œ�u���š�š���� �]�o�� ���]�Œ���š�š�}��

coinvolgimento degli allievi. Secondo Nigris (2005) �o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o���u���š�}���}�����š�š�]�À�}�����}�v�•���v�š����

���]���Œ�]�•�À���P�o�]���Œ�����o�[�]�v�š���Œ���•�•���������]�o�������•�]�����Œ�]�}�����]���]�u�‰���Œ���Œ���������o�������u���]�v�}�U���������]�(�(���Œ���v�Ì���������o�o�����o���Ì�]�}�v����

tradizionale, basata sulla lettura ad alta voce, sulla spiegazione e sulla ripetizione dei 

���}�v�����š�š�]�X���d�µ�š�š���À�]���U���o�[�]�v�•���P�v���u���v�šo delle scienze oggi si basa ancora principalmente sui 

�u���š�}���]�� �š�Œ���•�u�]�•�•�]�À�]�� ���� �•�µ�o�o�[�µ�•�}�� �‰�µ�v�š�µ���o���� �����o�� �o�]���Œ�}�� ���]�� �š���•�š�}�X�� �Y�µ���•�š�}�� �šipo di approccio 

aderisce alle teorie comportamentiste, che prevedono un apprendimento passivo da 

parte dello studente (Santovito, 2015).  

�h�v�����o�š�Œ�}�����•�‰���š�š�}���(�}�v�����u���v�š���o�����v���o�o�������]�����š�š�]�����������o�o�������]�}�o�}�P�]���������o�[�]�v�š���Œ���š�š�]�À�]�š���U�����Z����

consente di condividere le cognizioni di ciascuno, di riflettere su temi complessi e di 

�‰�}�Œ�Œ�������}�u���v�������µ�š�]�o�]���•�]�������o�o�[�]�v�•���P�v���v�š�������Z�������o�o�������o���•�•�����‰���Œ�����]�•���µ�š���Œ���������‰�Œ�}���o���u���š�]�Ì�Ì��re, 

�‰���Œ���À���Œ�]�(�]�����Œ�����o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���]�v���]�š�]�v���Œ���������‰���Œ���Œ�]�•�}�o�À���Œ�������À���v�š�µ���o�]�����µ�����]���~�]���]�����u�•�X���Y�µ���•�š�}��

pensiero è in linea con le Indicazioni Nazionali (2012), le quali valorizzano il ruolo 
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�����o�o�[�]�v�•���P�v���v�š�������}�u�����������}�u�‰���P�v���š�}�Œ���������P�µ�]���������Z�����]�v���}�Œ���P�P�]�����o�[���o�µ�v�v�}�������‰�}�Œ�Œ�������}�u���v������

sui fenomeni e le cose.  

La ricerca didattica sperimentale sulla biodiversità nella classe 4^A si basa, 

dunque, sul modello context-oriented, i cui quadri teorici di sfondo sono il paradigma 

�����}�o�}�P�]���}�������‹�µ���o�o�}�����}�•�š�Œ�µ�š�š�]�À�]�•�š���������]�o�����µ�]���(�}���µ�•�������o�o�[���Ì�]�}�v�������]�����š�š�]�����������^�o�[�}�Œ�P���v�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v�� dei 

���}�v�š���•�š�]�����������P�o�]�����u���]���v�š�]�����[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�����}�v�š���u�‰�o���v���}���š�µ�š�š�]���P�o�]���•�š�Œ�µ�u���v�š�]�����]���•�À�]�o�µ�‰�‰�}��

�����o�� �‰�}�š���v�Ì�]���o���� �(�}�Œ�u���š�]�À�}�� �����]�� �•���‰���Œ�]�_�� �~������ �Z�}�•�•�]�U�� �î�ì�í�ñ�U�� �‰�X�í�ï�î�•�X�� �/�v�� �‹�µ���•�š�[�}�š�š�]������ �o�[���o�µ�v�v�}��

acquisisce consapevolezza del proprio modo di apprendere e sfrutta tutte le risorse 

�]�v�š���Œ�v�������������•�š���Œ�v�����������]�•�‰�}�•�]�Ì�]�}�v���X���E���o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���}���•���Œ���v�v�}�U���‹�µ�]�v���]�U�����}�]�v�À�}�o�š�]���P�o�]��

���•�‰���š�š�]���(�}�v�����u���v�š���o�]�������o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���]�v�����Z�]���À�������}�•�š�Œ�µ�š�š�]�À�]�•�š���W���o�������}�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v�������š�š�]�À����

�����o�o�������}�v�}�•�����v�Ì�����������‰���Œ�š���������o�o�[���o�µ�v�v�}�U���o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������š�������o�����}�v�š���•�š�}�� �����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]��

���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������o�[�]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�����•�}���]���o�����~�]���]�����u�•�X�� 

La costruzione attiva della conoscenza consentirà agli alunni di scoprire i concetti 

���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o�������]�����š�š�]�����������•���š���� �•�µ�o�� �^�(���Œ���_�U���]�v���o�]�v������ ���}�v���]�o�� �‰���v�•�]���Œ�}�� ���]�� �����Á���Ç�� �~�í�õ�ñ�õ�•�U�� ���� �o����

���š�š�]�À�]�š���� ���•�‰�o�}�Œ���š�]�À���� ���]�� �^�•���}�‰���Œ�š���� �P�µ�]�����š���_�U�� �v���o�o���� �‹�µ���o�]�� �o�[�]�v�•���P�v���v�š���� �Œ�]�À���•�š���� �]�o�� �Œuolo di 

�(�����]�o�]�š���š�}�Œ���� �����o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� �•�����}�v���}�� �o���� �À�]�•�]�}�v���� ���]�� ���Œ�}�Á�v�� ���� �����u�‰�]�}�v���� �~�í�õ�õ�ð�•��

(Ligorio,2003). Un ruolo centrale sarà riservato alla metacognizione: attraverso la co-

���}�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���������o�o�����Œ�µ���Œ�]�������À���o�µ�š���š�]�À���������o�[���µ�š�}�À���o�µ�š���Ì�]�}�v�����]�v���]�À�]���µ���o�����������]���P�Œ�µ�‰�‰�}�U���]nfatti, 

�o�����À���o�µ�š���Ì�]�}�v�������]�À���v�š�����µ�v�}���•�š�Œ�µ�u���v�š�}�����]���^�o�]�(���o�}�v�P���o�����Œ�v�]�v�P�_���~���}�µ���U���î�ì�ì�ì�•���v�������•�•���Œ�]�}�����P�o�]��

���o�o�]���À�]�� �‰���Œ�� ���‰�‰�Œ���v�����Œ���� ���µ�Œ���v�š���� �š�µ�š�š�}�� �o�[���Œ���}�� �����o�o���� �À�]�š���� ���� �‰���Œ�� ���P�]�Œ���� �]�v�� �u�}���}�� ���µ�š�}�v�}�u�}��

(Grion, 2019).  

�W���Œ�� �‹�µ���v�š�}�� �Œ�]�P�µ���Œ������ �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� �����š���� ���o�� ���}�v�š���•�š�}�� ���� ���o�o�[�]�v�š���Œ���Ì�]�}�v���� �•�}���]���o���U�� �o����

���š�š�]�À�]�š���� ���]�����š�š�]���Z���� �‰�Œ�}�‰�}�•�š���� ���o�o���� ���o���•�•���� �À���Œ�š���Œ���v�v�}�� �•�µ�o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� ���}�•�š�Œ�µ�]�š�}�� �����P�o�]��

���o�o�]���À�]�����š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�����u�����]���Ì�]�}�v�������}�v���o�[���u���]���v�š�����������}�v���o�[�]�v�•���P�v���v�š���������]�����}�u�‰���P�v�]�X���^�����}�v���}��

Vygotskij (1984), infatti, l'interazione permette di ridefinire la situazione in modo 

condiviso, attraverso livelli di intersoggettività sempre maggiori che lasciano spazio alla 

negoziazione. In questo modo il soggetto interiorizza un processo precedentemente 

���}�•�š�Œ�µ�]�š�}�����o�o�[���•�š���Œ�v�}���~�W�}�v�š�����}�Œ�À�}�U���î�ì�í�ñ�•�X�� 

Un percorso di insegnamento-apprendimento di questo tipo prevede che si 

tengano in considerazione le diverse dimensioni del soggetto: corporee, cognitive, 
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���(�(���š�š�]�À���U�� �Œ���o���Ì�]�}�v���o�]�X�� �/�v�(���š�š�]�U�� �v�}�v�� �•�}�o�}�� �o�[���Ì�]�}�v���� �����À���� ���•�•���Œ���� ���}�o�o���P���š���� ���o�o���� �Œ�]�(�o���•�•�]�À�]�š���� ����

���o�o�[���•�•�µ�v�Ì�]�}�v���� ���]�� �Œ���•�‰�}�v�•�����]�o�]�š���� ������ �‰���Œ�š���� �����o�o�[���o�µ�v�v�}�� �~���P�o�]���Œ�]���˜�� ���µ�P���o�o�]�U�� �î�ì�î�ì�•�U�� �u���� �o�}��

stesso costrutto di competenza include componenti cognitive come anche componenti 

�u�}�š�]�À���Ì�]�}�v���o�]�U�� ���š�]���Z���U�� �•�}���]���o�]�U�� ���}�u�‰�}�Œ�š���u���v�š���o�]�� �������X�� �>���� �u���š���(�}�Œ���� �����o�o�[�]���������Œ�P��

rappresentata nella Figura 3.1 rende visibili le diverse componenti della competenza: 

quelle osservabili (conoscenze e abilità) e quelle latenti, difficili da cogliere e da valutare 

(motivazioni, tratti, immagini di sé) (Maniero, 2019). Nel processo di insegnamento, 

dunque, è giusto porre attenzione anche alle componenti latenti, che influenzano 

�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������]�����]�•�����v�š�]���]�v���µ�v���o���P���u�������]���]�Œ���Ì�]�}�v���o�����š�Œ�������u�}�Ì�]�}�v�]�������‰�Œ�}�����•�•�]��cognitivi 

�~�'�����l���U���î�ì�í�ò�•�X���/�v�(���š�š�]�U���^�o�[�]�v���]�À�]���µ�}�����}�•�š�Œ�µ�]�•�������]�v�������•�������o�o�����À���o�µ�š���Ì�]�}�v�]�������o�o�����‰�Œ�}�‰�Œ�]���������]�o�]�š����

�µ�v���•� �����Z�������}�v�•�]�����Œ�����‰�]�¶���}���u���v�}���]�v���P�Œ�����}�����]�����(�(�Œ�}�v�š���Œ�����o�����•�(�]�����������o�o�����À�]�š���_���~���}�•���}�o�}�U���î�ì�ì�ò�•�X�� 

�/�o�� ���}�•�š�Œ�µ�š�š�}�� ���]�� ���}�u�‰���š���v�Ì���� �‰�}�Œ�š���� �‹�µ�]�v���]�� ���� �Œ�]�(�o���š�š���Œ���� �•�µ�o�o�[�]�v���]�À�]���µ���o�]�š���� ���]�� ���]���•���µ�v��

alunno e sul modo in cui apprende. Gardner (1983) ha teorizzato che ogni soggetto 

�‰�}�•�•�]�������� �]�v�š���o�o�]�P���v�Ì���� �u�µ�o�š�]�‰�o���� ���Z���� �‰�}�•�•�}�v�}�� ���•�•���Œ���� �•�À�]�o�µ�‰�‰���š���� �]�v�� �u�]�•�µ�Œ���� ���]�À���Œ�•���� �o�[�µ�v����

�����o�o�[���o�š�Œ���X���������}���‰���Œ���Z� ���v���o�o�������]�����š�š�]�����������]�u�‰�}�Œ�š���v�š�����o�����‰���Œ�•�}�v���o�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���������o�[�������š�š���u���v�š�}��

delle attività e delle metodologie alle esigenze di ciascun allievo, nel rispetto dei tre 

principi chiave dell'Universal Design for Learning (UDL), ovvero fornire molteplici mezzi 

di rappresentazione, di azione ed espressione e di coinvolgimento (CAST, 2011).  

 

 

Figura 3.1: Il costrutto di competenza di Spencer & Spencer (1995). 



 

48 
 

�/�v�����}�v���o�µ�•�]�}�v���U���o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}���•�}���]�}-���}�•�š�Œ�µ�š�š�]�À�]�•�š�����^���}�u�‰�}�Œ�š�����•�����o�š�������Z�����‰�Œ�]�À�]�o���P�]���v�}��

forme di apprendimento significativo, dal carattere interattivo, di tipo laboratoriale, in 

���µ�]���o�[���o�µ�v�v�}���������]�����o�����‰�}�•�•�]���]�o�]�š�������]�����P�]�Œ���U���]�v�•�]���u�������P�o�]�����o�š�Œ�]�������]�v���Œ���o���Ì�]�}�v�������o����ontesto, sugli 

�}�P�P���š�š�]���‰�Œ�}�‰�Œ�]�������o�o�������]�•���]�‰�o�]�v�����•���}�o���•�š�]���Z���_���~�'�Œ�]�}�v�U���î�ì�í�õ�U���‰�X�õ�ï�•�X�� 

 

 

3.4.1 La didattica laboratoriale 

�>�����‰�Œ�}�P���š�š���Ì�]�}�v�����‰���Œ�����}�u�‰���š���v�Ì�����‰�Œ���À�����������Z�����o�[�]�v�•���P�v���v�š�����]�v�š�Œ�}���µ�������•�]�š�µ���Ì�]�}�v�]�����]��

apprendimento reali che consentano al discente di porsi in una relazione concreta con 

�o�[�}�P�P���š�š�}�� ���]�� ���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� �~�E�]���}�o�]�U�� �î�ì�ì�ô�•�X�� �^���o�o�–�]�v�š���Œ�v�}�� �����o�o���� �Œ�]�(�}�Œ�u���� �����o�� �•�]�•�š���u���� ���]��

educazione nazionale, il collegamento tra il sapere (le conoscenze), il saper fare (le 

abilità) e il saper essere (l'agire intenzionale e consapevole) rappresenta un principio 

�‰�������P�}�P�]���}�� �]�Œ�Œ�]�v�µ�v���]�����]�o���_�� �~���}�•�����Œ�]�v�}�U�� �î�ì�ì�ð�U�� �‰�X�ñ�•�X�� �/�o�� �o�����}�Œ���š�}�Œ�]�}�� �‰���Œ�u���š�š���� ���]�� �š���v���Œ�� 

�]�v�•�]���u���� �]�� ���]�À���Œ�•�]�� ���•�‰���š�š�]�� �����o�o���� ���}�u�‰���š���v�Ì���U�� ���]�� ���(�(���Œ�u���Œ���� �o�[�µ�v�]�}�v���� �š�Œ�����š���}�Œ�]���U�� �š�����v�]������ ����

pratica, tra esperienza e riflessione logica su di essa, tra corporeo e mentale, tra emotivo 

e razionale. Permette, inoltre, di avviare momenti di relazione interpersonale 

significativi nei quali collaborare tra pari e tra pari e docenti, risolvendo insieme i 

problemi e prendendo parte a progetti condivisi (ibidem). Questo aiuta a sviluppare 

�o�[���µ�š�}�v�}�u�]�������}�P�v�]�š�]�À���������o�����u���š�����}�P�v�]�Ì�]�}�v���U���P�Œ���Ì�]�������]���v�µ�u���Œ�}�•�]���u�}�u���v�š�]�����]���Œ�]�(�o���•sione su 

ciò che si fa e sul modo con cui lo si fa (Borsese et al., 2009). Il fine ultimo non è quindi 

la mera trasmissione di una pluralità di conoscenze biologiche, bensì lo sviluppo della 

curiosità verso le scienze e della capacità di ricercare informazioni e di recuperare le 

conoscenze quando è necessario farlo. Queste sono competenze fondamentali non solo 

in ambito scolastico (Santovito, 2015). 

Il laboratorio è inteso come un modo di fare scuola, un metodo volto alla 

sperimentazione, alla ricerca e alla problematizzazione. È centrale il modello 

costruttivista della conoscenza, perché pone l'idea del sapere come il risultato di una 

"costruzione" da parte del soggetto, e l'approccio cooperativo, perché trasforma 

�o�[���u���]���v�š���� �]�v�� �µ�v���� �‰���o���•�š�Œ���� �]�v�� ���µ�]�� �•�]�� ���‰�‰�Œ���v������ �]�v�•�]���u���U�� �•�À�]�o�µ�‰�‰���v���}�� �o���� �Œ���Ì�]�}�v���o�]�š���� ���� �o����

motivazione. In questo contesto, il docente è colui che sa allestire ambienti di 
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apprendimento variegati e funzionali alle diverse esigenze didattiche, che sa predisporre 

compiti autentici e che pone attenzione ai "processi" più che ai "prodotti" (Angelino et 

al., 2012).  

Angelino et al. (2012, pp.2-3) individuano gli scopi dell'utilizzo della didattica 

laboratoriale coniugata all'attenzione ai processi:  

�¾ implementare motivazione e inclusione;  

�¾ promuovere relazioni interpersonali e collaborazione/cooperazione;  

�¾ favorire l'integrazione delle dimensioni della personalità;  

�¾ operare per la compensazione dei disequilibri;  

�¾ attuare una personalizzazione degli interventi; 

�¾ ���}�v�•�}�o�]�����Œ�����o�[�����]�š�µ���]�v�����������]�u�‰���Œ���Œ���������]�u�‰���Œ���Œ���V�� 

�¾ retroagire sul processo di insegnamento-apprendimento, che investe 

positivamente il cambiamento dei comportamenti sia dei docenti, sia degli 

alunni;  

�¾ incrementare il sapere collettivo, che produce e alimenta un processo 

continuo e circolare, che fa crescere e maturare tutti i soggetti coinvolti. 

Tuttavia, spesso le attività laboratoriali sono intese come qualcosa di aggiuntivo e 

di separato dalla normale attività didattica (Boscarino, 2004).  

�^�/���‰�Œ�}���o���u�]�����Z�����•�]�����(�(�Œ�}�v�š���v�}�����µ�Œ���v�š�����o�����o���Ì�]�}�v�]���v�}�v���•���Œ���������Œ�}���u���]���‹�µ���o�o�]�������o�o�����À�]�š����

quotidiana, dei quali nessuno, quando se li pone, sa già le risposte: le deve trovare. Sono, 

invece, sempre, quelli interni alle discipline e alla loro semantica, di cui i docenti già 

conoscono le soluzioni: quiz, più o meno difficili per gli allievi, esercizi, magari noiosi 

perché ripetitivi, per i docenti; comunque «domande false�i�_���~�]���]�����u�U���‰�X�ò�•�X�� 

Le Indicazioni Nazionali (2012) sollecitano in più passaggi a promuovere 

esperienze pratiche nella quotidianità scolastica. Ad esempio, nel capitolo �^�>�����•���µ�}�o���������o��

�‰�Œ�]�u�}�����]���o�}�_ �•�]���o���P�P���W���^�Z�����o�]�Ì�Ì���Œ�������š�š�]�À�]�š�������]�����š�š�]���Z�����]�v���(�}�Œ�u�������]���o�����}�Œ���š�}�Œ�]�}�U���‰���Œ���(���À�}�Œ�]�Œ����

�o�[�}�‰���Œ���š�]�À�]�š���� ���� ���o�o�}�� �•�š���•�•�}�� �š���u�‰�}�� �]�o�� ���]���o�}�P�}�� ���� �o���� �Œ�]�(�o���•�•�]�}�v�����•�µ�� �‹�µ���o�o�}�� ���Z���� �•�]�� �(���_�� �~�D�/�h�Z�U��

2012, p.27). Questa è intesa come pratica regolare e costante, dotata di organicità e di 

continuità, piuttosto che come un attivismo episodico. In tal modo i bambini possono 

comprendere che oltre al libro di testo anche la realtà può essere oggetto di conoscenza, 
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ma che ciò richiede metodo e iniziativa personale (Torosantucci & Vicentini Missoni, 

1987). 

Per quanto riguarda la biologia, però, alcune attività sperimentali necessitano di 

tempi più lunghi rispetto a un esperimento di fisica o di chimica, ma è comunque 

possibile svolgere una varietà di attività pratiche che aiutino a sviluppare una mente 

scientifica, attitudini pratico/scientifiche e abilità di problem solving (Padoa-Schioppa, 

2018). Un esempio sono le attività di osservazione diretta dei fenomeni, anche 

���š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o�o�����o���v�š�������]���]�v�P�Œ���v���]�u���v�š�}���}�������o���u�]���Œ�}�•���}�‰�]�}���}�š�š�]���}�X�� 

�Y�µ���•�š�}���š�]�‰�}�����]�����•�‰���Œ�]���v�Ì�����•�}�v�}���µ�v���������o�o�������Z�]���À�]���‰���Œ���]�v�v���•�����Œ�����o�[�]�v�š���Œ���•�•�����À���Œ�•�}���o����

scienze, grazie al coinvolgimento attivo degli allievi, i quali si vedono protagonisti del 

proprio apprendimento. La mancanza di curiosità scientifica, infatti, è una conseguenza 

della scarsa cultura biologica (Santovito, 2015).  

 

 

3.4.2 Il metodo scientifico 

�>�����/�v���]�����Ì�]�}�v�]���v���Ì�]�}�v���o�]�������v�µ�}�À�]���•�����v���Œ�]���~�î�ì�í�ô�•�����(�(���Œ�u���v�}���o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]�����}�•�š�Œ�µ�]�Œ����

un pensiero logico e critico e la capacità di leggere in modo razionale la realtà, senza 

pregiudizi e false credenze. Per questo a scuola è necessario che gli allievi imparino a 

rilevare fenomeni, a porre domande, a osservare e a costruire ipotesi che andranno poi 

verificate attraverso la sperimentazione e la raccolta dei dati, in poche parole, ad 

applicare il metodo scientifico.  

Al fine di raggiungere il conseguimento di questi obiettivi, la didattica delle scienze 

���}�À�Œ���������� �����•���Œ�•�]�� �•�µ�o�o���� �•�‰���Œ�]�u���v�š���Ì�]�}�v���U�� �•�µ�o�o�[�]�v�����P�]�v���U�� �•�µ�o�o���� �Œ�]�(�o���•�•�]�}�v���� ���� �•�µ�o�o����

���}�v�š���•�š�µ���o�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v�����v���o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���X 

Le Indicazioni nazionali (2012) affermano che "La ricerca sperimentale, individuale 

e di gruppo, rafforza nei ragazzi la fiducia nelle proprie capacità di pensiero, la 

���]�•�‰�}�v�]���]�o�]�š�������������Œ���������Œ�]�����À���Œ�������]�µ�š�}�U���o�[�]�u�‰���Œ���Œ���������P�o�]�����Œ�Œ�}�Œ�]���‰�Œ�}�‰�Œ�]���������o�š�Œ�µ�]�U���o�[���‰���Œ�š�µra ad 

�}�‰�]�v�]�}�v�]�����]�À���Œ�•���� ���� �o���� �����‰�����]�š�������]�����Œ�P�}�u���v�š���Œ���� �o���� �‰�Œ�}�‰�Œ�]���—�X�� �/�v�� �‹�µ���•�š�[���u���]�š�}�U�� �]�o�� ���}�•�š���v�š����

�Œ�]���}�Œ�•�}�� ���o�o�[���Œ�P�}�u���v�š���Ì�]�}�v���� ���� ���o�o���� ���]�•���µ�•�•�]�}�v���� �•�‰�]�v�P���� ������ ���Œ�š�]���}�o���Œ���� �]�o�� �Œ���P�]�}�v���u���v�š�}�U��
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�‰�}�]���Z� �� �^���� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o���� �‰�Œ���š�]������ �����o�o���� ���]�•���µ�•�•�]�}�v���� ���Z���� �•�]�� �u���v�]�(���•�š�������� �•�]�� ���Œ�š�]���}�o���� �]�o��

�Œ���P�]�}�v���u���v�š�}�_���~�W�}�v�š�����}�Œ�À�}�U���î�ì�ì�ð�U���‰�X�ó�õ�•�X 

���o�o�}�� �•�š���•�•�}�� �u�}���}�U�� �o�[���‰�‰�o�]�����Ì�]�}�v���� �����o�� �u���š�}���}�� �•���]���v�š�]�(�]���}�� ���� �µ�v���� �����o�o���� ���}�u�‰���š���v�Ì����

più difficili da acquisire in biologia e nelle altre discipline scientifiche, dunque non è 

possibile pensare che la sua acquisizione si realizzi con pochi interventi didattici. Anche 

�]�v���‹�µ���•�š�}�������•�}���������À�]�����v�š�����o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������o�o�������}�v�š�]�v�µ�]�š�����v���o�o�����‰�Œ�}�‰�}�•�š�������]���‹�µ���•�š�}���š�]�‰�}�����]��

esperienze. 

Nella didattica della biologia il metodo scientifico non coincide, però, del tutto con 

quello sperimentale galileiano (detto anche ipotetico-deduttivo). Infatti, è possibile 

�•�À�}�o�P���Œ���� ���š�š�]�À�]�š���� �����•���š���� �•�µ�o�� �u���š�}���}�� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� �}�‰�‰�µ�Œ���� �����•���š���� �•�µ�o�o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}��

osservativo-���}�u�‰���Œ���š�]�À�}�X�� �E���o�� �‰�Œ�]�u�}�� �����•�}�� �•�]�� �š�Œ���š�š���Œ���� ���]�� �‰���Œ�š�]�Œ���� �����o�o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���������o�o����

realtà per giungere poi alla formulazione di conclusioni sensate in risposta alle ipotesi 

�]�v���]�À�]���µ���š���� �]�v�� �‰���Œ�š���v�Ì���U�� �‰���Œ�� �u���Ì�Ì�}�� �����o�o�[���•�����µ�Ì�]�}�v���� ���]�� ���•�‰���Œ�]�u���v�š�]�� �•���]���v�š�]�(�]���]�� ���š�š�]��a 

confutare o confermare le suddette ipotesi. Nel secondo caso, invece, sarà 

�o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� �u�����Œ�}�•���}�‰�]������ �}�� �u�]���Œ�}�•���}�‰�]������ �����P�o�]�� �}�Œ�P���v�]�•�u�]�U�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o�[���µ�•�]�o�]�}�� �����o�o����

lente di ingrandimento o del microscopio ottico, a fornirci risposte sensate alle ipotesi 

di partenza. Indagare un fenomeno biologico da entrambe le prospettive consente di 

���}�u�‰�Œ���v�����Œ�o�}�����‰�‰�]���v�}�X���/�v�}�o�š�Œ���U�����v���Z�����o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�����À�������o�o���v���š�����]�v���‹�µ���v�š�}�������‰�����]�š�������Z����

si acquisisce nel tempo. Si può osservare in modi differenti: attraverso il solo utilizzo 

�����o�o�����À�]�•�š�����}�‰�‰�µ�Œ�������š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[�µ�•�}�������]�����]�À���Œ�•�]���•���v�•�]�X�����v���Z�����o�������}���µ�u���v�š���Ì�]�}�v�����P�Œ���(�]����������

una strategia utile, poiché aiuta a sviluppare attenzione ai particolari, grazie 

���o�o�[�]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�����š�Œ�����u���v�}�����������Œ�À���o�o�}���~�^���v�š�}�À�]�š�}�U���î�ì�í�ñ�•�X 

�Y�µ���o�•�]���•�]�� �u�}�����o�]�š���� �•�]�� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì�]�U�� �]�o�� �u���š�}���}�� �•���]���v�š�]�(�]���}�� �‰�Œ���À�������� ���Z���� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì����

�‰�Œ�}�‰�}�•�š�������}�v���µ�������^�€�Y�•���������µ�v�����•�]�•�š���u���Ì�]�}�v���������o���•���‰���Œ�����•���]���v�š�]�(�]���}�������‹�µ�]�•�]�š�}�U���u�������}�u����

risultato incorporato al processo di scoperta, e non come nel metodo espositivo quale 

dottrin�����P�]���������(�]�v�]�š���_���~�>�����v�P�U���í�õ�õ�ô�U���‰�X�í�ò�ð�•�X 
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�ï�X�ð�X�ï���>�[�K�µ�š���}�}�Œ�������µ�����š�]�}�v 

 

Gli scettici sono poveri di sguardi nuovi  

e si fanno bastare quelli di sempre, 

rassicuranti contenitivi e così prevedibili. 

(Malavasi, 2018, p.64) 

 

Spesso si pensa che la scuola seria, ovvero quella in cui si imparano cose importanti 

e si acquisiscono reali competenze, sia quella che si svolge dentro, nelle aule, nei luoghi 

interni alle mura scolastiche, mentre tutto ciò che si svolge fuori sia da considerare pura 

distrazio�v���U�� ���]�À���Œ�š�]�u���v�š�}�� ���� �•�À���P�}�X�� �Y�µ���•�š�}�� �‰���Œ���Z� �� �•�]�� �Œ�]���}�v���µ������ �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� ����

�µ�v�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����(���š�]���}�•�����‰�]�µ�š�š�}�•�š�}�����Z�����o���P�P���Œ���U�����]�À���Œ�š���v�š���������o�µ���]�����X�� 

Sicuramente apprendere richiede attenzione, passione e perseveranza, ma non 

per forza sacrificio, fatica e rinuncia. Esiste una grande differenza tra il desiderio di 

sapere e il desiderio di apprendere, poiché apprendere è molto più faticoso. È dunque 

necessario suscitare nei bambini il piacere di apprendere e questo può avvenire solo se 

gli insegnanti rendono visibile il piacere di insegnare e di fare scoperte nuove. È vero che 

�o���� �•���}�‰���Œ�š���� ���À�À���v�P�}�v�}�� ���v���Z���� �v���]�� �o�µ�}�P�Z�]�� �����v�}�v�]���]�� �����o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U�� �u���� �‰�}�•�•�}�v�}��

���À�À���v�]�Œ���� ���v���}�Œ�� �‰�]�¶�� �(�����]�o�u���v�š���� ���o�o�[���‰���Œ�š�}�U�� �]�v�� �v���š�µ�Œ���X�� �^�‰���•�•�}�� �P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �•�]�� ���v�v�}�]���v�}�� ����

aspettano impazienti la fine della lezione per poter andare a giocare e quando questo 

accade il rischio è quello di una reale perdita di interesse, che li porta ad anestetizzare il 

pensiero. Progettare attività alternative, creative, in una pluralità di contesti di 

apprendimento può spingere anche gli studenti ad essere flessibili mentalmente, ad 

essere creativi, a rispondere alle consegne immaginando delle alternative (Malavasi, 

2018). È stato dimostrato che il cervello subisce modificazioni nel proprio 

�(�µ�v�Ì�]�}�v���u���v�š�}�����}�‰�}���‰�}���Z�]���u�]�v�µ�š�]�����]�����•�‰�}�•�]�Ì�]�}�v�����À�]�•�]�À���������}�o�(���š�š�]�À�������o�o�[���u���]���v�š�����v���š�µ�Œ���o����

e che dopo solo venti minuti di movimento in natura si riduce la produzione delle 

sostanze elaborate in condizione di stress, deprivazione da stimolo sensoriale o motorio 

e ipertensione. Questo è consentito anche dalle diverse sfumature di colore verde della 

vegetazione che ne facilitano il processo.  
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�d�µ�š�š���À�]���U�� �‰���Œ�� �‹�µ���v�š�}�� �Œ�]�P�µ���Œ������ �o�[�/�š���o�]���U�� �]�o�� �������o�]�v�}�� �����o�o���� ���]�À�]�o�š���� ���}�v�š�����]�v���� �v���o��

���}�‰�}�P�µ���Œ�Œ���� ���� �o�}�� �•�À�]�o�µ�‰�‰�}�� �����o�o�[�µ�Œ�����v�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� �Z���v�v�}�� �]�u�‰�}�À���Œ�]�š�}�� �o���� �‹�µ���o�]�š����

�����o�o�[���‰�‰���Œ�š���v���v�Ì�������o���š���Œ�Œ�]�š�}�Œ�]�}���v���š�µ�Œ���o���X���/�o���š���u�‰�}���š�Œ���•���}�Œ�•�}�������À���v�š�]�����o�o�����š���o���À�]�•�]�}�v���������v���]��

cortili di cemento da parte di adulti e bambini è sempre maggiore. Numerose realtà 

educative hanno messo al centro il rapporto tra bambino e ambiente, con la convinzione 

���Z���� �����µ�����Œ���� ���o�o�[���‰���Œ�š�}�� �}�(�(�Œ���� �o�[�}�‰�‰�}�Œ�š�µ�v�]�š���� ���]�� ���}�v�}�•�����Œ���� �o�[���u���]���v�š�����]�v�� �u�}���}�� ���]�Œ���š�š�}��

maturando il senso di rispetto verso di esso, di esprimersi a livello globale (motorio, 

simbolico, rappresentativo), di esperire le dimensioni esplorative e di adattamento al 

�����u���]���u���v�š�}�� ���� ���o�o�[�]�u�‰�Œ���À�]�•�š�}�U�� ���]�� ���•�•�µ�u���Œ���� �µ�v�� �Œ�µ�}�o�}�� ���š�š�]�À�}�� �v���o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� ���� ���]��

aumentare lo stato di benessere psicofisico. Inoltre, esaltando il nesso tra le variabili di 

spazio, corpo ed emozione è possibile educare in modo efficace e piacevole per tutti 

(Carpi, 2017).  

Fare esperienze nel contesto naturale fin dalla prima infanzia crea le basi per un 

apprendimento profondo (lifedeep learning�•�X�� �^�����}�v���}�� �����Á���Ç�� �~�í�õ�ï�ï�•�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì����

diventa strumento per lo sviluppo dei processi superiori di apprendimento quando ciò 

che viene appreso non è solamente un accumulo di conoscenza, ma riesce a modificare 

�o�����^�•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ�������}�P�v�]�š�]�À���_�V���‰���Œ���Z� ���‹�µ���•�š�}�������������������[�� bisogno che il materiale conoscitivo 

�À���v�P�������}�u�‰�Œ���•�}�����š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�������}�v�v���•�•�]�}�v���������o�o�����]�v�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]�����}�v���o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����‰���•�•���š����

e presente del soggetto, ma anche con le aspettative per il futuro. Infatti, ogni 

���•�‰���Œ�]���v�Ì�����������Œ�Œ�]�����Z�]�š���������o�o�������•�‰���Œ�]���v�Ì�������Z�����o�[�Z���v�v�}���‰�Œ���������µ�š���������]�v�(�o�µ���v�Ì�����‹�µ���o�o�������Z�����o����

seguiranno (Dozza, 2018).  

Nonostante ciò, le lezioni si svolgono quasi sempre dentro; ma la scuola ha bisogno 

���]�����‰�Œ�]�Œ�•�]���������]�����v�š�Œ���Œ�����]�v���Œ���o���Ì�]�}�v�������}�v���]�o���u�}�v���}�����•�š���Œ�v�}�U���‰�}�]���Z� ���^�‰���Œ���À�]�À���Œ�����]�o���u�}�v���}������

indispensabile conoscerlo e per conoscere il mondo è fondamentale esercitarsi nello 

�•�š���Œ�����(�µ�}�Œ�]�U���v���o�o�[�]�u�‰���Œ���Œ�����������������}�Œ�P���Œ�•�]�����]�����]�~�����Z�����•�š�����(�µ�}�Œ�]���‰���Œ���•���v�š�]�Œ�o�}���Œ�]�•�µ�}�v���Œ���������v�š�Œ�}��

���]���v�}�]�_���~�D���o���À���•�]�U���î�ì�í�ô�U���‰�X�í�ñ�•�X�� 

�&���Œ���� ���š�š�]�À�]�š���� ���o�o�[���‰���Œ�š�}�� �Œ�]���Z�]�������� ���o�o���v���u���v�š�}�U�� ���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���� �(�o���•�•�]���]�o�]�š���U�� �‰�}�]���Z� ��

���o�o�[���‰���Œ�š�}�������‰�}�•�•�]���]�o�����š�Œ�}�À���Œ�����•�š�]�u�}�o�]���v�µ�}�À�]�����Z�����������]�•�}�P�v���v�}�����]���µ�o�š���Œ�]�}�Œ�]���•�À�]�o�µ�‰�‰�]���������]���µ�v����

modifica in itinere della progettazione, ma anche di tempistiche più dilatate rispetto alla 

�o���Ì�]�}�v�����(�Œ�}�v�š���o�����•�À�}�o�š�����]�v�����µ�o���X���d�µ�š�š���À�]���U���o�[���u���]���v�š�������•�š���Œ�v�}���•�]���‰�Œ���•�š���������u�}�o�š���‰�o�]���]�����š�š�]�À�]�š����



 

54 
 

e sicuramente i bambini abituati a questa modalità di apprendimento potrebbero 

sfruttare meglio il tempo a disposizione per il loro svolgimento rispetto a chi pratica 

sporadicamente esperienze di questo tipo.  

�h�v�[���o�š�Œ���� �‰�Œ���}�����µ�‰���Ì�]�}�v���� �����P�o�]�� �]�v�•���P�v���v�š�]�� ���� ���Z���� �]�� �����u���]�v�]�� �����]�š�µ���š�]�� ���� �•�À�}�o�P���Œ����

���š�š�]�À�]�š���� �]�v�� �u�}�À�]�u���v�š�}�� ���� ���o�o�[���‰���Œ�š�}�� �‰�}�•�•���v�}�� �š�Œ�}�À���Œ�•�]�� �]�v�� ���]�(�(�]���}�o�š���� ���µ�Œ���v�š���� ���š�š�]�À�]�š���� �‰�]�¶��

tradizionali che richiedono di rimanere seduti al banco di scuola ad ascoltare la 

spiegazion���������o�����}�����v�š���X�������‹�µ���•�š�}���‰�Œ�}�‰�}�•�]�š�}�U���o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]���K�µ�š���}�}�Œ�������µ�����š�]�}�v���•�À�}�o�š����

������ �'�Œ�������� �~�î�ì�í�ñ�•�� �Z���� ���]�u�}�•�š�Œ���š�}�� ���Z���U�� ���o�� �‰���•�•���P�P�]�}�� �����o�o���� �•���µ�}�o���� �����o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���� ���o�o���� �•���µ�}�o����

primaria, gli alunni avvezzi allo svolgimento quotidiano delle attività educative in natura 

n���]���š�Œ�������v�v�]�����]���•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]�����Z���v�v�}���u���v�]�(���•�š���š�}���µ�v�����v�}�š���À�}�o���������‰�����]�š�������]�����•���}�o�š�}������

���š�š���v�Ì�]�}�v���U���]�o���Œ�]�•�‰���š�š�}���‰���Œ���P�o�]�����o�š�Œ�]�U���o�[���•�•���v�Ì�������]�����]�(�(�]���}�o�š�����v���o���Œ�]�u���v���Œ�����•�����µ�š�]�������v���o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}��

adeguato degli spazi scolastici (Carpi, 2017). In aggiunta, uno studio riportato da Kuo e 

�d���Ç�o�}�Œ�U�� �����]�� �Œ�]�����Œ�����š�}�Œ�]�� �����o�o�[�h�v�]�À���Œ�•�]�š���� �����o�o�[�/�o�o�]�v�}�]�•�� �Z���v�v�}�� �‰�Œ�}�À���š�}�� ���Z���� �o�[���•�‰�}�•�]�Ì�]�}�v���� ����

contesti naturali durante le attività educative può aiutare i bambini a ridurre i sintomi di 

�����(�]���]�š�������o�o�[���š�š���v�Ì�]�}�v�������������u�]�P�o�]�}�Œ���Œ�����o�������}�v�����v�š�Œ���Ì�]one (Valentini & Donatiello, 2020). 

�K�o�š�Œ���š�µ�š�š�}�U�� �}�P�v�]�� ���•�•���Œ�����µ�u���v�}�� �Z���� �^diritto e bisogno di natura per vivere meglio, 

per apprendere meglio, per costruire relazioni lunghe, solide e durature, per evitare di 

sviluppare ansia, stress, iperattività, sovraccarico, per acquisire abilità e competenze 

motorie, di equilibrio, di osservazione, per sviluppare il pensiero investigativo e di ricerca, 

per sostenere capacità di problem-solving, per divenire attenti osservatori capaci di 

���š�š���v�Ì�]�}�v�����������}�v�����v�š�Œ���Ì�]�}�v���_ (Malavasi, 2018, pp.14-15). 

�/�v�� ���}�v���o�µ�•�]�}�v���U�� �‰���Œ�� �‹�µ���v�š�}�� �Œ�]�P�µ���Œ������ �o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���� ���}�Ì�Ì���� �~�î�ì�í�ô�•�� �(����

�v�}�š���Œ�����o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]���‰�Œ�}�u�µ�}�À���Œ�����]�v�]�Ì�]���š�]�À�������]�����š�š�]���}-laboratoriali capaci di far provare 

gratitudine verso la natura, di sviluppare interesse per la conoscenza di ciò che ci 

perm���š�š���Œ���� ���]�� �À�]�À���Œ���� �µ�v�[���•�]�•�š���v�Ì���� ���]�� �‹�µ���o�]�š���X�� �/�v�]�Ì�]���š�]�À���� ���]�� �‹�µ���•�š�}�� �š�]�‰�}���]�u�‰���P�v���v�}��

���]�Œ���š�š���u���v�š�����]�o�����}�Œ�‰�}�U���o�����u���v�š���U���]�o�����µ�}�Œ���������]�o���Œ���•�‰�]�Œ�}�������o�o�[�µ�u���v�}���v���o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�Œ���š�š����

con il corpo, la mente, il cuore e il respiro della natura. A volte non serve andare troppo 

lontano: Longo (1998) suggerisce che anche il giardino della scuola può essere utile per 

���]�u���v�š���Œ�•�]���v���o�o�}���•�š�µ���]�}�������o�o�[���u���]���v�š���X�� 
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3.4.4 Educazione e movimento 

���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�� �����]�� �•�]�•�š���u�]�� �•���}�o���•�š�]���]�U�� �•�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}�� �v�}�Œ�����µ�Œ�}�‰���]�U�� �o���� ���]�����š�š�]������ �o�µ���]������ ����

laboratoriale è sempre più diffusa. Il corpo è utilizzato come mezzo di esperienza. Infatti, 

attraverso il movimento i bambini entrano in contatto con gli altri e con il mondo. A 

partire dalla consolidazione degli schemi motori di base ciascun soggetto matura delle 

competenze motorie, che lo rendono capace di usare conoscenze e abilità motorie in 

diversi contesti pratici, in situazioni-problema. Fin dalla nascita il corpo in movimento 

�v���o�o�}�� �•�‰���Ì�]�}�� ���v�š�Œ���� �]�v�� �Œ���o���Ì�]�}�v���� ���}�v�� �o�[���Œ������ ���}�P�v�]�š�]�À���U�� ���u�}�š�]�À�}-���(�(���š�š�]�À���� ���� ���}�v�� �o�[���u���]�š�}��

sociale in modo costante. Muoversi è il primo fattore di apprendimento, di equilibrio e 

di benessere psico-fisico.  

�������µ�v�‹�µ�����(�}�v�����u���v�š���o�����‰�Œ�}�u�µ�}�À���Œ�����o�[���š�š�]�À�]�š�����u�}�š�}�Œ�]�������}�u�����•���‰���Œ�������]���Œ�]�(���Œ�]�u���v�š�}��

�]�Œ�Œ�]�v�µ�v���]�����]�o���������‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]�����������}�v�����‰�]�Œ�����]�o�����}�Œ�‰�}�������o�������u���]�v�}���v���o���•�µ�}��

aspetto globale, ovvero come unità funzionale, affettiva, cognitiva e socio-relazionale. 

�>�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}�������o�o�������}�v�•���‰���À�}�o���Ì�Ì�������]���•� �U���o�����Œ���o���Ì�]�}�v�������}�v���P�o�]�����o�š�Œ�]�U���o�[���µ�š�}���}�v�š�Œ�}�o�o�}�U���]�o���P�]�}���}��

libero e di squadra favoriscono la costruzione della propria identità e delle capacità 

indispensabili per la realizzazione del proprio progetto di vita. Alla scuola primaria il 

movimento unito al metodo ludico aiuta ad apprendere le regole sociali di 

���}�u�‰�}�Œ�š���u���v�š�}�U�������‰�‰�Œ�]�u�������o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�������o���P�]�}���}�U���‰���Œ���‰�}�]�����u�‰�o�]���Œ�o�����•�µ�������•�•�]�À���u���v�š�����v���o��

mondo civico nel rispetto degli altri, nella cooperazione e nel problem-solving�X���>�[���•�‰���š�š�}��

ludico, infatti, libera il pensiero creativo e divergente e sviluppa il senso di appartenenza 

a un gruppo con il quale condividere obiettivi comuni. Il legame tra movimento e 

processi cognitivi, inoltre, è evidenziato dal fatto che questo fac�]�o�]�š�����o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���]�v��

diversi ambiti, tra i quali la lettura, la scrittura, la matematica e la logica (Valentini & 

Donatiello, 2020).  

���v���Z���� �o���� �/�v���]�����Ì�]�}�v�]�� �E���Ì�]�}�v���o�]�� �~�î�ì�í�î�•�� ���(�(���Œ�u���v�}�� �o�[�µ�Œ�P���v�Ì���� ���]�� �o���À�}�Œ���Œ���� �•�µ�o��

�u�}�À�]�u���v�š�}�������o�����}�Œ�‰�}�����}�u�����•�š�Œ�µ�u���v�š�}�����]�����������•�•�}�����]���^���‰���Œ�]���]�v���µ�v�[�}�š�š�]�������]�v�š���Œ���]�•���]�‰�o�]�v���Œ����

(Valentini & Donatiello, 2020). Questo prevede che il corpo diventi luogo e al tempo 

stesso via di ricezione, memorizzazione, elaborazione dei dati, poiché attraverso 

�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����]�o�����}�Œ�‰�}���Œ�]�����À�����o�����]�v�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]���‰���Œ�����o�����}�Œ���Œ�o�����‰�}�]�������o�]�À���o�o�}���u���v�š���o���X�� 
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�K�P�P�]�� �•�]���u�}�� ���� ���}�v�}�•�����v�Ì���� �����o�� �(���š�š�}�� ���Z���� �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� ���À�À�]���v�����•�µ�� �����•����

emozionale e che lo sviluppo di intelligenza, emozione e corporeità coincidano, ma, 

nonostante ciò, a scuola si continuano a proporre esperienze settoriali e divise per 

ciascun ambito: si distingue tra laboratori sulle emozioni e laboratori sugli 

���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�]�U���š�Œ�����P�]�}���Z�]���u�}�š�}�Œ�]�������P�]�}���Z�]���Œ���o���Ì�]�}�v���o�]���~�����Œ�‰�]�U���î�ì�í�ó�•�X���>�[���Ì�]�}�v���������µ�����š�]�À��������

la pratica didattica di Freire e collaboratori riflettono la loro capacità di coinvolgere gli 

allievi nel�o�[�]�v�š���P�Œ���o�]�š���������o�o���� �o�}�Œ�}�� �‰���Œ�•�}�v���U���v���o�o���� ���}�v�À�]�v�Ì�]�}�v���U���•�µ�‰�‰�}�Œ�š���š���������� �u�}�o�š�]���•�š�µ���]�U��

���Z�����]�u�‰���Œ���Œ�����v�}�v�������•�}�o�}���(�Œ�µ�š�š�}�����]���µ�v�}���•�(�}�Œ�Ì�}���]�v�š���o�o���š�š�µ���o�����u�����]�u�‰�o�]�������o�[���š�š�]�À���Ì�]�}�v���������o�o����

pluralità delle dimensioni del soggetto: corporee, cognitive, relazionali, affettive (Aglieri 

& Augelli, 2020). 

Io stessa, nel corso della sperimentazione didattica sulla biodiversità nella classe 

�ð�”���U�� �Z�}�� ���}�o�š�}���o�[�}�������•�]�}�v���� �‰���Œ�� �‰�Œ�}�‰�}�Œ�Œ���� �]�o�� �u���š�}���}�� �o�µ���]���}�� �]�v�� ���u���]�š�}�� �u�}�š�}�Œ�]�}�� ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}��

della didattica della biologia proponendo dei giochi di simulazione delle minacce alla 

biodiversità. Il tema delle minacce alla biodiversità è un tema complesso. Al fine di una 

comprensione maggiormente diretta, il gioco simulativo è una tecnica coinvolgente, che 

permette di rendere visibili e concreti gli esiti della carenza di biodiversità e i fattori che 

la minacciano. 

I giochi di simulazione, infatti, hanno molteplici vantaggi: 

�¾ ���µ�u���v�š���v�}���o�����u�}�š�]�À���Ì�]�}�v�������������‰�‰�Œ���v�����Œ���U���P�Œ���Ì�]�������o�o�[���•�‰���š�š�}���o�µ���]���}�V 

�¾ consentono di partecipare in modo attivo alla costruzione di conoscenza 

anche grazie alla possibilità di prendere decisioni durante il gioco; 

�¾ �‰���Œ�u���š�š�}�v�}�����]���•�‰���Œ�]�u���v�š���Œ�����•���v�Ì�������À���Œ���‰���µ�Œ�������]���•�����P�o�]���Œ���U���‰�}�]���Z� ���o�[���Œ�Œ�}�Œ����

viene vissuto come fonte di apprendimento e di sperimentazione 

(Guglielmetti, 2015). 

 

 

�ï�X�ñ���>�����‰�Œ�}�P���š�š���Ì�]�}�v���������o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���} 

La sperimentazione didattica sulla biodiversità nella classe 4^A della scuola 

�‰�Œ�]�u���Œ�]���� �^�h�P�}�� �&�}�•���}�o�}�_�� ���]�� �^���v�� �'�����š���v�}�� �Z���� �‰�Œ���À�]�•�š�}�� �o�}�� �•�À�}�o�P�]�u���v�š�}�� ���]�� ���µ����percorsi 

diversificati e paralleli per i due gruppi di studenti: il gruppo sperimentale ha affrontato 
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il tema della biodiversità attraverso una didattica attiva e laboratoriale, mentre il gruppo 

di controllo ha affrontato la tematica con la docente curricolare di scienze attraverso 

�µ�v�������]�����š�š�]������ �‰�]�¶�� �š�Œ�����]�Ì�]�}�v���o���U�� ���Z�����‰�Œ���À�������� �o�����•�‰�]���P���Ì�]�}�v���U���o�[�µ�•�}�������o�� �o�]���Œ�} di testo e la 

visione di video. Le ore di lezione previste per entrambi i gruppi sono state le medesime, 

�]�v���‹�µ���v�š�}���o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�������•�š���š�}���•�À�}�o�š�}�����µ�Œ���v�š�����o�[�}�Œ���Œ�]�}�����[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�������}�����v�š���X���W���Œ��

questo motivo, inoltre, entrambi i gruppi hanno partecipato a�o�o�[�µ�•���]�š���� ���]�����š�š�]������ �•�µ�o��

�D�}�v�š���o�o�}�U�� ���v���Z���� �•���� ���µ�Œ���v�š���� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �]�o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� ���]�� ���}�v�š�Œ�}�o�o�}���Z���� �•�À�}�o�š�}�� �µ�v�[���š�š�]�À�]�š����

leggermente diversa da quella proposta al gruppo sperimentale.  

Il percorso proposto è stato predisposto attraverso la progettazione per 

competenze, intendendo per competenza la �^�����‰�����]�š�������]���(���Œ���(�Œ�}�v�š���������µ�v�����}�u�‰�]�š�}�U���}�������µ�v��

insieme di compiti, riuscendo a mettere in moto e orchestrare le proprie risorse interne, 

cognitive, affettive e volitive, e a utilizzare quelle esterne disponibili in modo coerente e 

fecondo per affrontare posi�š�]�À���u���v�š���� �µ�v���� �š�]�‰�}�o�}�P�]���� ���]�� �•�]�š�µ���Ì�]�}�v�]�� �•�(�]�����v�š�]�_ (Pellerey in 

Grion et. al, 2019, p.87). Il costrutto di competenza così inteso si riferisce al saper agire 

mobilitando e combinando le opportune risorse a disposizione (le conoscenze, il saper 

�(���Œ���Y�•�U�����o���À�}�o���Œ�����P�]�Œ���U���}�À�À���Œ�}�����o�o�����u�}�š�]�À���Ì�]�}�v�����‰���Œ�•�}�v���o�����������P�o�]���•�š�]�u�}�o�]�����������P�]�Œ�����‰�Œ���•���v�š�]��

nel contesto, e al poter agire, cioè alla presenza di un contesto e delle condizioni sociali, 

organizzative e decisionali che rendono possibile la presa di responsabilità e di rischio 

del soggetto (Maniero, 2019, p.88). La competenza, dunque, implica il possesso di 

���}�v�}�•�����v�Ì�������������]�o�]�š���������o�[���•�]�P���v�Ì�������]���µ�v�]�Œ�����•���‰���Œ�����š���}�Œ�]��o e sapere pratico, riflessione ed 

���•�‰���Œ�]���v�Ì���U�� �•���‰���Œ���� �•���}�o���•�š�]���}�� ���}�v�� �•���‰���Œ���� �Œ�����o���X�� �>���� �o�}�P�]������ ���� �‹�µ���o�o���� �����o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}-

�‰�}�v�š���U���(�}�v�����š�}���•�µ���µ�v�����•���‹�µ���v�Ì�������]�Œ���}�o���Œ�����^�•�š�µ�����v�š��-conoscenza-�]�v�•���P�v���v�š���_���]�v�����µ�]�����o�o�}��

studente è chiesto di eseguire prestazioni complesse basate su problemi concreti, 

mobilitando conoscenze che partono da contesti reali e ritornano su di essi, 

considerando il gruppo come una risorsa per la risoluzione dei problemi e per 

�o�[���•�‰�Œ���•�•�]�}�v���������o�o�����‰�}�š���v�Ì�]���o�]�š�����]�v���]�À�]���µ���o�]���~�����•�š�}�o���]�U���î�ì�í�í�•�X�� 

�>�����‰�Œ�}�P���š�š���Ì�]�}�v�����������u�����‰�Œ�}�‰�}�•�š�����•�]�������•�����•�µ�o�o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}���•�}���]�}-costruttivista della 

���}�v�}�•�����v�Ì���� �����‰�Œ���À�������� �o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o�� �u���š�}���}�� �]�v���µ�š�š�]�À�}�U�� �]�o�� �‹�µ���o�����^���v�(���š�]�Ì�Ì���� �]�o�� �Œ�µ�}�o�}�������o�o����

scoperta attiva come condizione per un apprendimento durevole e profondo e 

�o�[���š�š���v�Ì�]�}�v���� ���o�� �Œ�µ�}�o�}�� �����]�� �‰�Œ�}�����•�•�]�� ���}�P�v�]�š�]�À�]�� ���� �u���š�����}�P�v�]�š�]�À�]�� �v���o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�_��
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�~�����•�š�}�o���]�U�� �î�ì�í�í�U�� �‰�X�ò�ò�•�X�� �/�v�� �‹�µ���•�š�}�� �����•�}�� �•�]�� �‰���Œ�š���� �����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �‰���Œ�� ���Œ�Œ�]�À���Œ���� ���o�o����

concettualizzazione in modo circolare. Dal punto di vista didattico i contenuti 

�Œ���‰�‰�Œ���•���v�š���v�}�� �o�[�}�P�P���š�š�}�� �•�µ�o�� �‹�µ���o���� ���‰�‰�o�]�����Œ���� �]�� �‰�Œ�}�����•�•�]�� ���}�P�v�]�š�]�À�]�W�� �]�o�� �(�}���µ�•�� �v�}�v�� ����

�v���o�o�[�����‹�µ�]�•�]�Ì�]�}�v���� ���]�� ���}�v�š���v�µ�š�]�� �•�‰�����]�(�]���]�U�� �u���� �v���o�o�[���‰�‰�Œ�}�‰�Œ�]���Ì�]�}�v���� ���]�� �µ�v�� �Œ�]�P�}�Œ�}�•�}�� ����

sistematico metodo di osservazione e di analisi della realtà applicabile a contenuti e 

discipline diversi.  

�d�Œ�����o�����u���š�}���}�o�}�P�]�����u���P�P�]�}�Œ�u���v�š�����µ�š�]�o�]�Ì�Ì���š�������]���•�}�v�}���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�����}�}�‰���Œ���š�]�À�}��

e collaborativo, che esaltano il valore degli scambi sociali nella costruzione della 

���}�v�}�•�����v�Ì���U�� �o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}�� �u���š�����}�P�v�]�š�]�À�}�U�� ���Z���� �•�À�]�o�µ�‰�‰���� �o���� �����‰�����]�š���� ���]�� �Œ�]�(�o���š�š���Œ����

�•�µ�o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���]�� ���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U�� �o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}�� ���]���o�}�P�]���}�� ���� �]�o�� ���Œ���]�v�•�š�}�Œ�u�]�v�P�U�� ���Z����

stimolano il soggetto a fornire il proprio contributo nel rispetto di quello altrui, 

abituandolo alla mancanza di risposte predefinite (Castoldi, 2011).   

�>�������}�u�‰���š���v�Ì���U���]�v���‹�µ���v�š�}�����]�•�‰�}�•�]�Ì�]�}�v�����]�v�š���Œ�v���U�������^�]�v�À�]�•�]���]�o���_�������‰�µ�~�����•�•���Œ�����Œ�]�o���À���š����

tramite una famiglia di prestazioni che permettono di inferirne la presenza. Per questo 

la valutazione non può soffermarsi solo sulla rilevazione delle conoscenze possedute dal 

soggetto, ma deve considerare anche il modo con cui le mobilita e le combina per 

raggiungere un determinato obiettivo in situazioni sempre nuove. Il focus della 

valutazione non è solo sul prodotto, ma anche sul processo di apprendimento (Maniero, 

2019). Per questo motivo la valutazione del percorso ha coinvolto diversi aspetti, sia 

cognitivo-disciplinari sia socio-relazionali, ed è avvenuta in diversi momenti, in quanto 

parte integrante del processo di insegnamento-apprendimento. La valutazione è stata 

�]�v�š���•�������}�u�����µ�v���‰�Œ�}�����•�•�}���Œ���P�}�o���š�]�À�}�U�����Z�����v�}�v���P�]�µ�v�P�������o�o�����(�]�v���������o���‰���Œ���}�Œ�•�}�U���u�����^�‰�Œ�����������U��

�������}�u�‰���P�v���U���•���P�µ���_���}�P�v�]���‰�Œ�}�����•�•�}�����µ�Œ�Œ�]���}�o���Œ�����������}�v�•���v�š�������]���À���o�}�Œ�]�Ì�Ì���Œ�����]���‰�Œ�}�P�Œ���•�•�]���v���P�o�]��

apprendimenti degli studenti (MIUR, 2012). Infatti, non è possibile pensare a una classe 

omogenea, poiché ogni allievo è portatore di specifici bisogni e deve essere sollecitato 

a dare il meglio di sé e a sfruttare le proprie capacità per proseguire al meglio nel 

�‰���Œ���}�Œ�•�}�����]�����Œ���•���]�š�������}�v�š�]�v�µ���X���>�[�]�v�•���P�v���v�š���������À�����‰�Œ�}�P���š�š���Œ�����������š�š�µ���Œ����interventi didattici 

su misura per soddisfare i bisogni di ciascun allievo (Grion et al., 2019).  

A questo proposito ho provveduto a rendere la didattica flessibile e aderente alle 

diverse esigenze degli alunni della classe 4^A: ho proposto attività variegate utilizzando 
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metodologie e forme di rappresentazione della conoscenza differenti, ho personalizzato 

le prove di verifica in modo che fossero accessibili a tutti. Mi sono, quindi, basata sui 

�‰�Œ�]�v���]�‰�]�� ���Z�]���À���� �����o�o�[�h�v�]�À���Œ�•���o�� �����•�]�P�v�� �(�}�Œ�� �>�����Œ�v�]�v�P�� �~�h���>�•�U�� ���Z���� �‰�Œ���À�����}�v�}�� �o����

predisposizione di molteplici mezzi di rappresentazione, di azione ed espressione e di 

coinvolgimento, per una didattica inclusiva (CAST, 2011).  

Per rilevare gli apprendimenti mi sono servita, dunque, oltre che della prova di 

�À���Œ�]�(�]������ �(�]�v���o���U�� �����o�o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�����•�]�•�š���u���š�]������ ���� �v�}�v�� �•�]�•�š���u���š�]���������µ�Œ���v�š���� �o�}���•�À�}�o�P�]�u���v�š�}��

�����o�o�����À���Œ�]�������š�š�]�À�]�š���U�������o�o�[���v���o�]�•�]�������]���‰�Œ�}���}�š�š�]�������P�o�]�����o�µ�v�v�]���(�Œ�µ�š�š�}�����]���µ�v�������}-costruzione della 

���}�v�}�•�����v�Ì���� ���� �����o�� ���}�u�‰�]�š�}�� ���µ�š���v�š�]���}�X�� �/�v�� �‹�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}�� �����•�}�� �Z���� ���•�•�µ�v�š�}�� �Œ�]�o���À���v�Ì���� �o����

partecipazione attiva alla creazione del video sulla biodiversità e il riconoscimento 

�����o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]�����]�À�µ�o�P���Œ�����o�������}�v�}�•�����v�Ì�����•���]���v�š�]�(�]�����X�� 

�>���� �À���o�µ�š���Ì�]�}�v���� ���}�•�^�� �]�v�š���•���� ���•�•�µ�u���� �o���� �(�}�Œ�u���� ���]�� �µ�v�� �^�‰�Œ�}�����•�•�}�� ���]�� �Œ�]�����Œ������ �~�]�v�‹�µ�]�Œ�Ç�•��

���‰���Œ�š�}�U�� ���Œ�]�š�]���}�� ���� ���]���o�}�P�]���}�_�� �~�'�µ������ �˜�� �>�]�v���}�o�v�U�� �í�õ�ô�õ�•�X�� �/�v�(���š�š�]�U�� �P�o�]�� �•�š�µ�����v�š�]�� �Z���v�v�}�� �‰�}�š�µ�š�}��

autovalutarsi in più momenti, riflettendo sul loro processo di apprendimento e 

interiori�Ì�Ì���v���}�� �•�š�Œ���š���P�]���� �‰���Œ�� �u�]�P�o�]�}�Œ���Œ�•�]�U�� �]�v�� �µ�v�[�}�š�š�]������ ���]��longlife learning. È stata così 

�‰�Œ�}�u�}�•�•�����o�����À���o�µ�š���Ì�]�}�v�����‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������•�}�•�š���v�]���]�o���U�����Z�����v�}�v���•�]���o�]�u�]�š�����������}�(�(�Œ�]�Œ����

���P�o�]�� ���o�o�]���À�]�� �o���� �‰�}�•�•�]���]�o�]�š���� ���]�� ���(�(�Œ�}�v�š���Œ���� �o���� �Œ�]���Z�]���•�š���� �v���o�o�[�]�u�u�����]���š�}�U�� �u���� �o�]�� �‰�Œ���‰���Œ���� �� far 

�(�Œ�}�v�š�����������]�~�����Z�����À���Œ�Œ�������Z�]���•�š�}���o�}�Œ�}���]�v���(�µ�š�µ�Œ�}�U���•�]�������o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�������]���‰���Œ���}�Œ�•�]���(�}�Œ�u���š�]�À�]���•�]�����(�µ�}�Œ�]��

di essi (Grion & Restiglian, 2019).  

La progettazione didattica sulla biodiversità si basa sulla competenza in scienze, la 

quale implica la conoscenza dei  

principi di base del mondo naturale, i concetti, le teorie, i principi e i metodi 

scientifici fondamentali, le tecnologie e i prodotti e processi tecnologici, nonché la 

���}�u�‰�Œ���v�•�]�}�v���� �����o�o�[�]�u�‰���š�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���U�� �����o�o���� �š�����v�}�o�}�P�]���� ���� �����o�o�[�]�v�P���P�v���Œ�]���U�� ���}�•�^�� ���}�u����

�����o�o�[���š�š�]�À�]�š���� �µ�u���v���� �]�v�� �P���v���Œ���U�� �•�µ�o�o�[���u���]���v�š���� �v���š�µ�Œ���o�� (Raccomandazione del Consiglio 

europeo, 2018, p.9).  

�/�o���d�Œ���P�µ���Œ���}���‰���Œ���o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}�������o�o�������}�u�‰���š���v�Ì���������Œ���o���š�]�À�}�����o�o�������]�•���]�‰�o�]�v�����^���]���v�Ì���W���^�€�Y�•��

�Œ�]�•�‰���š�š���� ���� ���‰�‰�Œ���Ì�Ì���� �]�o�� �À���o�}�Œ���� �����o�o�[���u���]���v�š���� �•�}���]���o���� �����v���š�µ�Œ���o���_�� �~�D�/�h�Z�U�� �î�ì�í�î�U�� �‰�X�ñ�ñ�•�� ���� �P�o�]��

obiettivi di apprendimento individuati riguardano �o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���������o�����•�‰���Œ�]�u���v�š���Ì�]�}�v����

sul campo, �^�,�������š�š���P�P�]���u���v�š�]�����]�����µ�Œ�����À���Œ�•�}���o�–���u���]���v�š�����•���}�o���•�š�]���}�����Z�������}�v���]�À�]���������}�v���P�o�]��
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���o�š�Œ�]�V���Œ�]�•�‰���š�š�����������‰�‰�Œ���Ì�Ì�����]�o���À���o�}�Œ���������o�o�–���u���]���v�š�����•�}���]���o���������v���š�µ�Œ���o���_�U������l'uomo i viventi e 

l'ambiente, �^�W�Œ�}�•���P�µ�]�Œ���� �o�–�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� ���� �o�–�]�v�š���Œ�‰�Œ���š���Ì�]�}�v���� �����o�o���� �š�Œ���•�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]��

ambientali, ivi comprese quelle globali, in particolare quelle conseguenti all'azione 

�u�}���]�(�]�����š�Œ�]�����������o�o�–�µ�}�u�}�_���~�]���]�����u�U���‰�X�ñ�ò�•�X�� 

Come già espresso nel Capitolo 1, la didattica della biologia non coinvolge solo le 

scienze, ma permette lo sviluppo di competenze relative a diversi ambiti disciplinari.  

In particolare, in questo percorso sono state coinvolte diverse materie e discipline: 

�¾ la storia: la concezione del cambiamento che avviene nel tempo a livello culturale 

e ambientale, ad esempio attraverso il richiamo alla storia del bosco del 

Montello; 

�¾ �o���� �P���}�P�Œ���(�]���W�� �o�}�� �•�š�µ���]�}�� �����o�� �‰�����•���P�P�]�}�� ���� �����o�o�[���u���]���v�š���U�� �o���� �š�Œ���•�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v����

�����o�o�[���u���]���v�š�������������µ�•���������o�o�[�µ�}�u�}���������]���(���š�š�}�Œ�]���v���š�µ�Œ���o�]�V�� 

�¾ �o���� ���]�š�š�����]�v���v�Ì���� ���š�š�]�À���W�� �Œ�]���}�v�}�•�����Œ���� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� �����o�� �Œ�]�•�‰���š�š�}�� �‰���Œ�� �P�o�]�� ���o�š�Œ�]�� ���� �‰���Œ��

�o�[���u���]���v�š���V 

�¾ �o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� �(�]�•�]�����W�� �o���� ���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �‰�Œ�}�‰�}�•�š���� �Z���v�v�}�� ���}�]�v�À�}�o�š�}�� ���v���Z���� �]�o�� ���}�Œ�‰�}�� ���� �]�o��

movimento; 

�¾ �o�[���Œ�š���W�� �o���� ���Œ�����Ì�]�}�v���� ���]�� �����Œ�š���o�o�}�v�]�U�� �o���� ���}���µ�u���v�š���Ì�]�}�v���� �P�Œ���(�]������ ���� �u�µ�o�š�]�u�����]���o���U��

�o�[���•�‰�Œ���•�•�]�À�]�š�������}�Œ�‰�}�Œ�������v���]���P�]�}���Z�]�����]���•�]�u�µ�o���Ì�]�}�v���V 

�¾ la matematica e la tecnologia: la misurazione e il confronto tra il numero di specie 

presenti nel giardino della scuola, nel bosco del Montello e nel vigneto, lo 

sviluppo delle capacità di ragionamento logico, di problem-solving e del pensiero 

���Œ�]�š�]���}�U�� �o�[���v���o�]�•�]�� �����o�o���� �š�Œ���•�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]�� �����o�o�[���u���]���v�š���� ������ �‰���Œ�š���� �����o�o�[�µ�}�u�}�U�� �o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}��

delle risorse multimediali a scopo comunicativo; 

�¾ �o�[�]�š���o�]���v�}�W�� �o�}�� �•�À�]�o�µ�‰�‰�}�� �����o�o���� ���}�u�‰���š���v�Ì���� �o�]�v�P�µ�]�•�š�]���Z���� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o���� ���]�•���µ�•�•�]�}�v���U��

�o�[���Œ�P�}�u���v�š���Ì�]�}�v���U�� �o���� �•�]�v�š���•�]�U�� �o���� �•���Œ�]�š�š�µ�Œ���� ���]�� �µ�v�� �š���•�š�}�U�� �o�[�����‹�µ�]�•�]�Ì�]�}�v���� �����o�� �o���•�•�]���}��

specifico. 
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Al fine di rilevare lo sviluppo della competenza negli alunni ho redatto una rubrica 

valutativa (Tabella 3.1: rubrica valutativa), ovvero il dispositivo valutativo che descrive 

una competenza ed esplicita le aspettative relative a un allievo o a un gruppo di allievi 

(Castoldi, 2011): 

 

DIMENSIONI CRITERI INDICATORI LIVELLI DI PADRONANZA 

AVANZATO INTERMEDIO BASE INIZIALE 

Apprezzame
nto del 
valore 
�����o�o�[���u���]���v�š
e 

Conosce
nza e 
senso 
critico 

Conosce i 
concetti 
legati al 
tema della 
biodiversità. 

Dimostra una 
solida 
conoscenza 
di tutti i 
concetti 
legati al tema 
della 
biodiversità. 

Conosce i 
principali 
concetti 
legati al tema 
della 
biodiversità. 

Conosce 
alcuni 
dei 
principali 
concetti 
legati al 
tema 
della 
biodivers
ità. 

Dimostra 
una parziale 
conoscenza 
di alcuni dei 
principali 
concetti 
legati al 
tema della 
biodiversità
. 
 

Interpreta i 
fenomeni e 
formula 
ipotesi. 

In ogni 
attività 
proposta, 
interpreta i 
fenomeni e 
formula 
ipotesi, in 
situazioni 
note e non 
note, 
padroneggia
�v���}���o�[�µ�•�}�������o��
ragionament
o e del senso 
critico. 
 

Interpreta i 
fenomeni e 
formula 
ipotesi, 
talvolta 
anche in 
situazioni 
nuove. 

Interpret
a i 
fenomen
i 
analizzati 
e 
formula 
ipotesi in 
situazion
i note. 

Interpreta i 
fenomeni 
analizzati e 
formula 
ipotesi con 
�o�[���]�µ�š�}��
�����o�o�[�]�v�•���P�v��
nte e dei 
compagni. 

Rispetto 
�����o�o�[���u���]���v�š
e sociale e 
naturale 

Collabor
azione e 
conserv
azione 

Riconosce 
�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì
a della 
biodiversità 
e collabora 
con gli altri 
per 

In ogni 
circostanza 
riconosce 
�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì����
della 
biodiversità e 
collabora con 

In diverse 
occasioni 
riconosce 
�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì����
della 
biodiversità e 
collabora con 

In alcune 
occasioni
, se 
richiesto, 
riconosc
e 
�o�[�]�u�‰�}�Œ�š��

Se 
stimolato, 
fornendogli 
i giusti 
input, 
riconosce 
�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì
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divulgarla. gli altri per 
divulgarla. 

gli altri per 
divulgarla. 

nza della 
biodivers
ità e 
collabora 
con gli 
altri per 
divulgarl
a 

a della 
biodiversità 
e collabora 
con gli altri 
per 
divulgarla. 
 

Tabella 3.1: Rubrica valutativa. 

 
La progettazione didattica, in sintesi, è riassunta nella Tabella 3.2: Progettazione 

�����o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���}���•�µ�o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š��. 

 
 

ANALISI DEL CONTESTO 

 

�>���� ���o���•�•���� �ð�”���� �����o�o���� �•���µ�}�o���� �‰�Œ�]�u���Œ�]���� �^�h�P�}�� �&�}�•���}�o�}�_�� ���]�� �^���v���'�����š���v�}�U�� �(�������v�š���� �‰���Œ�š���� �����o�o�[�/����

Montebelluna 2, è composta da 19 alunni: il gruppo di controllo è formato da dieci alunni, mentre 

il gruppo sperimentale da nove alunni.  

Il plesso dispone di un ampio giardino che la circonda e di una palestra. Inoltre, si trova nelle 

�À�]���]�v���v�Ì���� �����o�� ���}�u�‰�o���•�•�}�� ���}�o�o�]�v���Œ���� �����o�� �D�}�v�š���o�o�}�X�� �>�[���µ�o���� ���� ���u�‰�]���U�� �o�µ�u�]�v�}�•���U�� ���}�v�•���v�š���� �o�}��

�•�‰�}�•�š���u���v�š�}�������]�������v���Z�]�����o���(�]�v�������]�����Œ�����Œ�����•���š�š�]�v�P�����]�(�(���Œ���v�š�]�������o�[���������•�•�}��diretto al giardino.  

 

SITUAZIONE DI PARTENZA 

 

�>�������o���•�•�������������]�š�µ���š���������µ�v�������]�����š�š�]���������]���š�]�‰�}���š�Œ�����]�Ì�]�}�v���o���X���d�µ�š�š���À�]���U���o�[�]�v�•���P�v���v�š�����‰�Œ���À���o���v�š�����]�v�š���P�Œ����

���o�o�������o���•�•�]�������o���Ì�]�}�v�����(�Œ�}�v�š���o���U�����Z�����‰�Œ���À���������o�����•�‰�]���P���Ì�]�}�v���������o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o���o�]���Œ�}�����]���š���•�š�}�U���o�����š�����v�}�o�}�P�]����

multimediali e propone spesso lo svolgimento di attività in piccolo gruppo. In questo modo la 

lezione frontale risulta maggiormente interattiva e stimolante. Per trattare alcuni argomenti, 

inoltre, le lezioni sono svolte attraverso la didattica attiva e laboratoriale.  

 

Argomenti trattati in scienze: esseri viventi, caratteristiche dei vegetali, ciclo della materia, alcuni 

�����v�v�]�����]�������µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���U���]�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ�����o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������o���Œ�]���]���o�}�����������o���Œ�]�µ�•�}�X 
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Prerequisiti mancanti: classificazione degli esseri viventi, fotosintesi clorofilliana.  

 

Analisi dei bisogni del gruppo sperimentale: capacità di attenzione e di concentrazione, capacità 

di perseveranza in un compito, comunicazione di informazioni scritte e orali, capacità di 

rielaborare in modo critico le conoscenze, padronanza di un metodo di studio efficace.  

 

Analisi dei bisogni del gruppo di controllo: capacità di attenzione, di concentrazione e di 

comunicazione delle informazioni scritte e orali.  

 

���K�E�d���E�h�d�/�������>�>�����W�Z�K�'���d�d���•�/�K�E�����^�h�>�>�������/�K���/�s���Z�^�/�d���[ 

 

-Concetto di biodiversità: definizione e livelli (genetica, specifica e di ecosistema); 

-Concetti di specie, specie autoctona, specie alloctona, ecosistema, rete trofica, bioma; 

-Principali minacce alla biodiversità; 

-Importanza della biodiversità. 

 

COMPETENZE E OBIETTIVI DEL PERCORSO 

 

Competenza chiave: competenza in scienze (Raccomandazione del Consiglio, 2018). 

 

Traguardo per lo sviluppo della competenza:  

�^�€�Y�•���Œ�]�•�‰���š�š�����������‰�‰�Œ���Ì�Ì�����]�o���À���o�}�Œ���������o�o�[���u���]���v�š�����•�}���]���o���������v���š�µ�Œ���o���_���~�D�/�h�Z�U���î�ì�í�î�U���‰�X�ñ�ñ�•�X 

 

Obiettivi di apprendimento: 

-�o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� ���� �o���� �•�‰���Œ�]�u���v�š���Ì�]�}�v���� �•�µ�o�� �����u�‰�}�W �^�,���� ���š�š���P�P�]���u���v�š�]�� ���]�� ���µ�Œ���� �À���Œ�•�}�� �o�–���u���]���v�š����

scolastico che condivide con gli altri; rispetta e apprezza il valore dell'ambiente sociale e 

�v���š�µ�Œ���o���_�V 
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-l'uomo i viventi e l'ambiente: �^�W�Œ�}�•���P�µ�]�Œ�����o�–�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���������o�–�]�v�š���Œ�‰�Œ���š���Ì�]�}�v���������o�o�����š�Œ���•�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]��

ambientali, ivi comprese quelle globali, in particolare quelle conseguenti all'azione modificatrice 

�����o�o�–�µ�}�u�}�_���~�]���]�����u�U���‰�X�ñ�ò�•�X 

 

TEMPISTICHE 

 

�î�î���}�Œ�����š�}�š���o�]�����]�•�š�Œ�]���µ�]�š�����]�v���‹�µ�]�v���]���]���o���Ì�]�}�v�]���������µ�v�[�}�Œ���������������µ�v�[�}�Œ���������u���Ì�Ì���������]�v���µ�v�[�µ�•���]�š�������]�����š�š�]���������]��

quattro ore.  

 

IL PERCORSO DEL GRUPPO SPERIMENTALE IN SINTESI 

 

Analisi delle preconoscenze: svolgimento del pre-test sotto forma di prova di verifica strutturata. 

 

La diversità specifica:  

�ñ���o���Ì�]�}�v�]�������o�[�µ�•���]�š�������]�����š�š�]�������•�µ�o���D�}�v�š���o�o�}�U�����Z�����Z���v�v�}���Œ�]�P�µ���Œ�����š�}���]�����}�v�����š�š�]�����]���•�‰�����]�����������]�����]�}���]�À���Œ�•�]�š����

�u�����]���v�š�����o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���������]�o�����}�v�(�Œ�}�v�š�}�������o���v�µ�u���Œ�}�����]���•�‰�����]�����À���P���š���o�]���‰�Œ���•���v�š�]���v���o���P�]���Œ���]�v�}�������o�o����

scuola, in un vigneto e in una porzione di bosco del Montello. 

Attività:  

-osservazione delle specie vegetali presenti nel giardino della scuola: applicazione del metodo 

osservativo-���}�u�‰���Œ���š�]�À�}�����š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[�µ�•�}�������o�o�����o���v�š�������]���]�v�P�Œ���v���]�u���v�š�}�����������o�o�����P�Œ�]�P�o�]�����}�•�•���Œ�À���š�]�À���V 

-brainstorming sul concetto di specie; 

-discussione guidata su come misurare la biodiversità del bosco del Montello; 

-uscita didattica: rilevazione delle specie vegetali osservate nel bosco e nel vigneto e raccolta di 

parti di piante; 

-osservazione, conteggio e confronto delle specie vegetali presenti nel bosco e nel vigneto; 

-���Œ���]�v�•�š�}�Œ�u�]�v�P���•�µ�o�����}�v�����š�š�}�����]�����]�}���]�À���Œ�•�]�š���������o���š�š�µ�Œ���������o�o�[���o���}���]�o�o�µ�•�š�Œ���š�}���^�d���v�š�]���������]�À���Œ�•�]�_��di Nicola 

Davies. 

 

La diversità di ecosistema:  

6 lezioni nelle quali sono stati trattati i concetti di bioma, di ecosistema e di rete trofica.  
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Attività:  

-Riflessione guidata sul concetto di bioma; 

-lavoro in piccolo gruppo volto alla sintesi delle informazioni, alla composizione di un testo e alla 

creazione del cartellone sui biomi; 

-autovalutazione individuale e di gruppo; 

-���Œ���]�v�•�š�}�Œ�u�]�v�P���•�µ�o�����}�v�����š�š�}�����]�������}�•�]�•�š���u���������À�]�•�]�}�v�������]�����o���µ�v�]���À�]�����}���•�µ�o�o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�V 

-�]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v���������o�����}�v�����š�š�}�����]�������š���v�������o�]�u���v�š���Œ�����������]���Œ���š�����š�Œ�}�(�]���������š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[�µ�•�}�����]���µ�v�������Œ�š���o�o�}�v����

con delle flashcard. 

-�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]���µ�v�����P�}�����]�������[�����‹�µ�������o���u�]���Œ�}�•���}�‰�]�}�X 

 

�>�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�������o�o�[�µ�}�u�}�W 

2 lezioni in cui è stato introdotto il tema delle minacce alla biodiversità, il cui principale artefice è 

�o�[�µ�}�u�}�X���/�v�}�o�š�Œ���U�������•�š���š�}�����}�v���o�µ�•�}���]�o���‰���Œ���}�Œ�•�}���Œ�]���•�•�µ�u���v���}�v�����]���v�}���]�����Œ�µ���]���o�]���]�v���µ�v���À�]�����}�X 

Attività: 

-Giochi di simulazione in palestra sulle minacce alla biodiversità; 

-Circle-�š�]�u�����������]�•���µ�•�•�]�}�v�����P�µ�]�����š�����]�v���P�Œ�µ�‰�‰�}���‰�Œ�]�u���������o�o�[�]�v�]�Ì�]�}���������o���š���Œ�u�]�v�������]�����]���•���µ�v���P�]�}���}�V 

-Creazione del video sulla biodiversità; 

-autovalutazione e valutazione individuale del percorso svolto. 

 

Post-test:  

Svolgimento della prova di verifica finale semi-�•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ���š���� �����o�o���� ���µ�Œ���š���� ���]�� �µ�v�[�}�Œ���� ���� �u���Ì�Ì���� �•�µ�]��

contenuti trattati durante il percorso e colloqui individuali ad alcuni alunni del gruppo di controllo 

e del gruppo sperimentale, al fine di avvalorare la verifi�����������o�o�[���(�(�]�������]���������o�o�������š�š�]�À�]�š�����o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�]��

svolte.  

 

IL PROCESSO VALUTATIVO NEL GRUPPO SPERIMENTALE 

 

Il processo di valutazione ha rispettato i principi chiave �����o�o�[�h�v�]�À���Œ�•���o�� �����•�]�P�v�� �(�}�Œ�� �>�����Œ�v�]�v�P�U��

prevedendo la personalizzazione delle prove di verifica attraverso la predisposizione di molteplici 

mezzi di rappresentazione, di azione ed espressione e di coinvolgimento.  
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La valutazione ha assunto una prospettiva trifocale considerando tre dimensioni: 

-soggettiva: gli alunni si sono autovalutati in più momenti durante il percorso, avendo modo di 

riflettere sul proprio processo di apprendimento; 

-intersoggettiva: il percorso svolto è stato documentato in parte nel quaderno e in parte nel video 

���Œ�����š�}�� ���o�� �š���Œ�u�]�v���� �����o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�� ���]�����š�š�]���}�X�� �/�v�� �‹�µ���•�š�}�� �u�}���}�� ���� �•�š���š�}�� �Œ���•�š�]�š�µ�]�š�}�� ���o�o���� �(���u�]�P�o�]���� ���� ���]��

���}�u�‰���P�v�]���µ�v���Œ���•�}���}�v�š�}�������o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���X 

-oggettiva: �o���� �‰�Œ�}�À���� ���]�� �À���Œ�]�(�]������ �]�v�]�Ì�]���o���� ���� �(�]�v���o���U�� �o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� �•�]�•�š���u���š�]���������� �v�}�v�� �•�]�•�š���u���š�]������

���µ�Œ���v�š���� �o�}�� �•�À�}�o�P�]�u���v�š�}�� �����o�o���� ���š�š�]�À�]�š���U�� �o�[���v���o�]�•�]�� �����]�� �‰�Œ�}���}�š�š�]�������P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� ���� �]�o�� ���}�u�‰�]�š�}�� ���µ�š���v�š�]���}��

hanno permesso di rilevare gli apprendimenti degli allievi.  

�����•�š���š�������}�•�^���‰�Œ�}�u�}�•�•�����o�����À���o�µ�š���Ì�]�}�v�����‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������•�}�•�š���v�]���]�o���U�����Z�����v�}�v���•�]���o�]�u�]�š�����������}�(�(�Œ�]�Œ����

���P�o�]�����o�o�]���À�]���o�����‰�}�•�•�]���]�o�]�š�������]�����(�(�Œ�}�v�š���Œ�����o�����Œ�]���Z�]���•�š�����v���o�o�[�]�u�u�����]���š�}�U���u�����o�]���‰�Œ���‰���Œ���������(���Œ���(�Œ�}�v�š�����������]�~��

���Z���� �À���Œ�Œ���� ���Z�]���•�š�}�� �o�}�Œ�}�� �]�v�� �(�µ�š�µ�Œ�}�U�� �•�]���� ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�� ��ei percorsi formativi sia fuori di essi (Grion & 

Restiglian, 2019).  

 

IL PERCORSO DEL GRUPPO DI CONTROLLO IN SINTESI 

�>�[�]�v�•���P�v���v�š�����Z�������(�(�Œ�}�v�š���š�}���o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�����š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�������]�����š�š�]�������š�Œ�����]�Ì�]�}�v���o���U�����Z�����‰�Œ���À���������o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}��

del metodo trasmissivo e il format della lezione frontale. Le ore di insegnamento e gli argomenti 

trattati sono stati gli stessi di quelli previsti per il gruppo sperimentale.  

Principali modalità di svolgimento del percorso nel gruppo di controllo: 

-�•�‰�]���P���Ì�]�}�v���������o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���V 

-visione di video divulgativi; 

-lettura del libro di testo; 

-concettualizzazione delle conoscenze nel quaderno per mezzo della copiatura dalla lavagna o 

della consegna di schede agli alunni; 

-uscita didattica nel bosco del Montello, in cui sono state osservate le diverse specie vegetali 

presenti. 

 

IL PROCESSO VALUTATIVO NEL GRUPPO DI CONTROLLO 
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Come previsto dalla didattica tradizionale di tipo trasmissivo, la valutazione ha riguardato 

principalmente la misurazione delle conoscenze apprese dagli studenti.  

È stata data importanza al prodotto più che al processo. 

La dimensione oggettiva della valutazione è avvenuta in queste modalità: 

-pre-�š���•�š�W���‰�Œ�}�À�������]���À���Œ�]�(�]�������•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ���š�������o�o�[�]�v�]�Ì�]�}�������o���‰���Œ���}�Œ�•�}���‰���Œ���]�v�����P���Œ�����o�����‰�Œ�����}�v�}�•�����v�Ì���������P�o�]��

alunni; 

-post-test: prova di verifica finale semi-strutturata per rilevare le conoscenze al termine del 

percorso. 

Tuttavia, il post-test, essendo uguale per entrambi i gruppi, ha rilevato anche informazioni di tipo 

qualitativo, prevedendo alcune domande a risposta aperta.  

 

�d�������o�o�����ï�X�î�W���W�Œ�}�P���š�š���Ì�]�}�v���������o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���}���•�µ�o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���X 

 

 

3.5.1 Breve riflessione sui metodi 

�/�o���‰���Œ���}�Œ�•�}�����]�����š�š�]���}���•�µ�o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���������•�š���š�}���‰�Œ�}�P���š�š���š�}�������‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�[���v���o�]�•�]�������]��

bisogni del contesto e ha coinvolto un insieme diversificato di tecniche didattiche, di 

strumenti e di materiali al fine di soddisfare i bisogni e gli stili di apprendimento di 

ciascun allievo.  

Durante il percorso sono stati alternati format laboratoriali a lezioni integrative e 

di approfondimento, dedicate agli aspetti teorici. I primi hanno riguardato 

�‰�Œ�]�v���]�‰���o�u���v�š���� �o���� �µ�•���]�š���� �•�µ�o�� �����u�‰�}�U�� �o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� ���]�Œ���š�š���� �‰���Œ�� �u���Ì�Ì�}�������o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� ���]��

strumenti specifici come la lente di ingrandimento e il microscopio ottico, il lavoro di 

�P�Œ�µ�‰�‰�}�������µ�v�����•���Œ�]�������]�����•�‰���Œ�]���v�Ì�����‰�Œ���š�]���Z�����]�v�����µ�o���U���]�v���‰���o���•�š�Œ�����������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š���X���/���•�����}�v���]��

�•�}�v�}���•�š���š�]���Œ�]�•���Œ�À���š�]�����o�o�[�]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v�������]���v�µ�}�À�]�����}�v�����š�š�]�U�����o�o�����Œ�]�(�o���•�•�]�}�v�����������o�o�����Œ�]elaborazione 

delle esperienze e dei contenuti. 

In particolare, è stata data importanza alle tecniche dialogiche come il circle-time, 

�o���� ���}�v�À���Œ�•���Ì�]�}�v���� ���o�]�v�]������ ���� �]�o�� ���Œ���]�v�•�š�}�Œ�u�]�v�P�U�� ���o�o�[���‰�‰�o�]�����Ì�]�}�v���� �����o�� �u���š�}���}�� �•���]���v�š�]�(�]���}�U��

���o�o�[�K�µ�š���}�}�Œ�������µ�����š�]�}�v�U�����o���u�}�À�]�u���v�š�}���������o���P�]�}���}�X�� 
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Le attività didattiche sono state condotte attraverso i metodi attivo, con il quale 

lo studente apprende attraverso la propria attività, sviluppando autonomia, e 

�]�v�š���Œ�Œ�}�P���š�]�À�}�U�� �v���o�� �‹�µ���o���� �•�]�� �Œ�]���}�Œ�Œ���� ���o�o���� �^�u���]���µ�š�]�����_�U�� �•�À�]�o�µ�‰�‰���v���}�� �µ�v�� ���]���o�}�P�}�� �‰�Œ�}�(�}�v���}��

guidato dal ragionamento (De Rossi, 2015). I principali tipi di approcci didattici sono stati 

quello induttivo, che enfatizza il ruolo del contesto sociale per la co-costruzione della 

���}�v�}�•�����v�Ì���� ���� �‰���Œ�š���� �����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���}�v���Œ���š���� �‰���Œ�� ���v�����Œ���� �À���Œ�•�}�� �(�}�Œ�u�������]��

concettualizzazione, quello metacognitivo, che sviluppa negli allievi la consapevolezza 

su ciò che apprendono e su come lo apprendono e quello dialogico, che valorizza la 

���]�•���µ�•�•�]�}�v�����š�Œ�����P�o�]���•�š�µ�����v�š�]�����}�u�����Œ�]�•�}�Œ�•�����‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���~�����•�š�}�o���]�U���î�ì�í�í�•�X 

�E���o�� ���}�u�‰�o���•�•�}�U�� ���}�v�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���]�����š�š�]������ �•�}�v�}�� �•�š���š���� �•�À�]�o�µ�‰�‰���š���� ���v���Z���� ���o���µ�v����

���}�u�‰���š���v�Ì���� �š�Œ���•�À���Œ�•���o�]�U�� �Œ���P�P�Œ�µ�‰�‰�����]�o�]�� �]�v�� �‹�µ���o�o���� ���Z���� �o�[�K�Œ�P���v�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� �u�}�v���]���o���� �����o�o����

sanità (OMS) definisce life skills o �^�����]�o�]�š�����‰���Œ���o�����À�]�š���_�X���/�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ���U���š�Œ�����o�������]�����]�W�� 

�¾ leggere dentro sé stessi (autocoscienza); 

�¾ analizzare e valutare le situazioni (senso critico); 

�¾ prendere decisioni; 

�¾ risolvere problemi; 

�¾ affrontare in modo flessibile qualsiasi tipo di situazione (creatività); 

�¾ esprimersi efficacemente; 

�¾ interagire e relazionarsi con gli altri in modo positivo (ibidem, p.32). 

 

 

3.5.2 I materiali e gli strumenti 

Oltre alla conoscenza dei contenuti da insegnare e a quella pedagogico-didattica 

dei processi, delle pratiche e dei metodi di insegnamento e di apprendimento, 

�o�[�]�v�•���P�v���v�š�����v�}�v���‰�µ�~���‰�Œ���•���]�v�����Œ���������o�o�������}�v�}�•�����v�Ì���������o�o�����š�����v�}�o�}�P�]�����‰���Œ���o�������]�����š�š�]�����U��������

quelle tradizionali a quelle digitali innovative. Il TPACK framework (Mishra & Koehler, 

�î�ì�ì�ô�•�� ���š�š�Œ�]���µ�]�•������ ���o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���� �]�o�� �Œ�µ�}�o�}�� ���]�� �‰�Œ�}�P���š�š�]�•�š���U�� ���]�� �^�����•�]�P�v���Œ�_�U�� ���Z���� ���}�v�]�µ�P���� ���}�v��

creatività le diverse forme di conoscenza nella didattica (Messina, 2015). 

Nel mio caso, durante il percorso didattico sulla biodiversità mi sono servita di 

diversi tipi di tecnologie: 
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�¾ �>���� �o���À���P�v���� ���]�� ���Œ�����•�]���� ���� �•�š���š���� �µ�v�� �µ�š�]�o���� �•�µ�‰�‰�}�Œ�š�}�� �‰���Œ�� �o�[���v�v�}�š���Ì�]�}�v���� �����o�o����

riflessioni emergenti, come ad esempio durante le attività di brainstorming; 

�¾ Il quaderno degli alunni è stato invece utilizzato per concettualizzare le 

conoscenze una volta esperite e rielaborate, attraverso la copiatura dal 

�D�}�v�]�š�}�Œ���/�v�š���Œ���š�š�]�À�}�U���o�[�]�v�•���Œ�]�u���v�š�}�����]���•���Z���������Œ�]���•�•�µ�v�š�]�À�����•�µ�]���À���Œ�]�����}�v�š���v�µ�š�]��

preparate da me e della griglia di osservazione delle specie vegetali. Inoltre, 

ha permesso di documentare il percorso svolto. Al suo interno, infatti, sono 

state inserite le conoscenze più significative e i resoconti più importanti 

delle esperienze pratiche;  

�¾ Il block notes dei bambini ha permesso di annotare i nomi delle specie di 

piante individuate nel bosco del Montello, nel vigneto e nel giardino della 

scuola e di creare i testi sui biomi durante il lavoro di gruppo; 

�¾ Per riportare i nomi delle piante in bella copia e per analizzare e 

confrontare tra loro le varie specie ci siamo serviti della griglia di 

osservazione delle specie vegetali, che è stata poi inserita nel quaderno; 

�¾ I campioni raccolti dagli alunni durante le varie esperienze di osservazione 

diretta e di uscita sul campo hanno permesso di riflettere in modo concreto 

sulla biodiversità, rappresentando un ancoraggio alla realtà esperita e 

permettendo di fare confronti, ragionamenti e associazioni; 

�¾ Per le attività di osservazione diretta ci siamo serviti delle lenti di 

ingrandimento e dello stereomicroscopio della scuola. 

In aggiunta, durante il percorso sono state integrate le tecnologie multimediali 

nella didattica: il computer portatile in aula connesso al Monitor Interattivo ha 

contribuito a rendere le lezioni maggiormente interattive, coinvolgenti e stimolanti, 

grazie alla visione di immagini e di video sulle varie tematiche. Inoltre, lo smartphone è 

stato utilizzato per fare registrazioni vocali e riprese utili a documentare il percorso e a 

creare il video sulla biodiversità. Inoltre, mi hanno permesso di riflettere su ciò che è 

emerso dalle esperienze proposte e a migliorare il mio operato. Come afferma Bonaiuti 

(2017) le tecnologie digitali contribuiscono a ridefinire alcune dimensioni della didattica, 

�‹�µ���o�]�� �o�����‰�Œ�}�P���š�š���Ì�]�}�v���U�� �o�[�]�v���]�À�]���µ���o�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���U�� �o�����‰���Œ�•�}�v���o�]�Ì�Ì���Ì�]�}�ve, la comunicazione, la 
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partecipazione, la collaborazione e la riflessività, compenetrando con le pratiche e le 

abitudini preesistenti nella didattica e trasformandole.  

�/�v�(�]�v���U�� �o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� ���]�� ���o���µ�v�]�� �u���š���Œ�]���o�]�� �Z���� �(���À�}�Œ�]�š�}�� �o�[�µ�v�]�}�v���� �����o�o���� ���}�u�‰���š���v�Ì����

biologiche con quelle artistiche ed espressive. Mi riferisco in particolare a quelli utilizzati 

durante i giochi di simulazione in palestra e a quelli usati per la creazione dei cartelloni, 

dei disegni individuali e della riproduzione dei campioni di piante nella griglia osservativa 

mediante la tecnica del frottage:  

�¾ cinesini, clavette e palle in spugna; 

�¾ cartelloni di varie dimensioni; 

�¾ fogli, matita, gomma, pennarelli, colori a pastello e a cera. 
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4. I risultati  
 

Abbiamo oggi una comprensione sistemica,  

ampia e aperta dei fenomeni 

che ci induce a ritenere che �o�[�]�v���]�À�]���µ���o���U���]�o���(���u�]�o�]���Œ���������]�o���•�}���]���o���� 

siano inestricabilmente connessi. 

(Milani, 2018, p.13)  

 

�ð�X�í���'�o�]�����•�]�š�]�������o�o�[�]�v�����P�]�v�����•�µ�o�o�������]�����š�š�]�����������o�o�����•���]���v�Ì�� 

�K�o�š�Œ���������À���Œ�]�(�]�����Œ�����o�[���(�(�]�������]���������o���u�]�}���‰���Œ���}�Œ�•�}���•�‰���Œ�]�u���v�š���o���U���Z�}���������]�•�}�����]���]�v�����P���Œ����

le metodologie e le pratiche didattiche solitamente impiegate dagli insegnanti di scuola 

�‰�Œ�]�u���Œ�]���� �v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���U�� �•�}�u�u�]�v�]�•�š�Œ���v���}�� �o�}�Œ�}�� �µ�v�� ���‰�‰�}�•�]�š�}��

questionario.  

Inizialmente ho contattato diversi Istituti Comprensivi della provincia di Treviso, 

ma nessun dirigente scolastico ha provveduto ad erogare telematicamente i questionari 

ai docenti di scuola primaria. Dunque, ho proposto il questionario agli insegnanti del 

plesso in cui ho svolto la sperimentazione didattica sulla biodiversità, ad insegnanti di 

mia conoscenza e a docenti iscritti ai gruppi Facebook sulla didattica delle scienze.  

In tutto sono stati 48 i docenti ad aver risposto alle domande del questionario, 

tutti in possesso di un diploma o di una laurea. In particolare, poco più della metà è in 

possesso di un diploma di Istituto Magistrale, un quarto di loro di una laurea in Scienze 

della Formazione Primaria e la restante minoranza di una laurea di altro tipo. Dei 48 

docenti, inoltre, 41 sono di ruolo, mentre 7 sono supplenti. Tutti insegnano da più di un 

���v�v�}�U���u�����o�����u���P�P�]�}�Œ���‰���Œ�š�����Z�����‰�]�¶�����]���À���v�š�[���v�v�]�����]���]�v�•���P�v���u���v�š�}�����o�o�����•�‰���o�o���X��In particolare, 

�î�õ���]�v�•���P�v���v�}���������‰�]�¶�����]���À���v�š�[���v�v�]�U���ò���������‰�]�¶�����]�����]�����]�����v�v�]�U���ñ���������‰�]�¶�����]�����]�v�‹�µ�������v�v�]�������ô��������

meno di cinque anni. Tra loro, 5 insegnano scienze da meno di un anno, 8 da meno di 

cinque anni, 6 da più di cinque anni, 15 da più di dieci anni e 14 �������‰�]�¶�����]���À���v�š�[���v�v�]���~�&�]�P�µ�Œ����

4.1 e 4.2).  
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Figura 4.1: Anni di insegnamento. 

 

Figura 4.2: Anni di insegnamento delle scienze. 
 

Solamente poco più di un quarto di loro ha affermato di aver scelto 

spontaneamente di insegnare scienze. Tuttavia, solo a due docenti non piace insegnarla.  

Il numero di ore di insegnamento delle scienze svolto settimanalmente è di due 

ore per 37 insegnanti, di tre ore per cinque insegnanti e di più di tre ore per sei 

insegnanti. 

Infine, 14 di loro hanno affermato di aver preso parte a progetti di plesso o 

���[�/�•�š�]�š�µ�š�}���]�v�����u���]�š�}���•���]���v�š�]�(�]���}���v���P�o�]���µ�o�š�]�u�]���š�Œ�������v�v�]�X�������]���í�ð���‰�Œ�}�P���š�š�]�����]�š���š�]�U���}�š�š�}���Œ�]�P�µ���Œ�����v�}��

�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���X�������]�����}�����v�š�]�����Z�����v�}�v��hanno preso parte a progetti, 28 hanno 

affermato che nel loro Istituto non sono stati proposti. Ciò fa pensare che alcune scuole 
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�•�]���•�š�]���v�}�����š�š�]�À���v���}���‰���Œ���o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}�����]���µ�v�����^�u���v�š���o�]�š���������}�o�}�P�]�����_���v���P�o�]���•�š�µ�����v�š�]�U�����v���Z�����•����

sono ancora pochi gli Istituti che promuovono progetti di educazione ambientale. 

La seconda sezione del questionario ha riguardato le scelte metodologiche e 

���]�����š�š�]���Z�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì�����~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�ï�•�X���/�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ���U���o�����‰�Œ�]�u�������}�u���v������

è servita a rilevare le metodologie e le pratiche più diffuse: al primo posto ci sono la 

didattica laboratoriale e le discussioni, le riflessioni e le conversazioni guidate, al 

�•�����}�v���}�� �‰�}�•�š�}�� �À�]�� ���� �o�[�����]�š�µ���]�v���� ������ �]�v�š���P�Œ���Œ���� �o���� �š�����v�}�o�}�P�]���� �u�µ�o�š�]�u�����]���o�]�� �v���o�o���� ���]�����š�š�]������

�~�À�]�����}�U���]�u�u���P�]�v�]�U�����‰�‰���������X�•�U�����o���š���Œ�Ì�}���‰�}�•�š�}�����[�����o�����o���Ì�]�}�v�����(�Œ�}�v�š���o���U�����o���‹�µ���Œ�š�}���‰�}�•to ci sono 

�o�������š�š�]�À�]�š�������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š���������o�����µ�•���]�š�����•�µ�o�������u�‰�}�U���]�o���‹�µ�]�v�š�}���������µ�o�š�]�u�}���‰�}�•�š�}�������}�����µ�‰���š�}�������o�o����

�o���š�š�µ�Œ���� �����o�� �o�]���Œ�}�� ���]�� �š���•�š�}�� �������}�u�‰���P�v���š���� �����o�o���� �•�‰�]���P���Ì�]�}�v���� �����o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���X�� ������ �‹�µ���•�š�}��

quadro emerge che, nonostante la maggioranza degli insegnanti che ha risposto al 

�‹�µ���•�š�]�}�v���Œ�]�}���������]�����‰�]�¶�����]���À���v�š�[���v�v�]�����]���]�v�•���P�v���u���v�š�}�����o�o�����•�‰���o�o���������v�}�v���•�]�����]�v���‰�}�•�•���•�•�}�����]��

una laurea, sia aperto a promuovere una didattica innovativa delle scienze che predilige 

�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� ���]�� ���š�š�]�À�]�š���� �‰�Œ���š�]���Z���� ���� �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�]�U�� ���}�]�v�À�}�o�P���v���}�� ��ttivamente gli alunni in 

���}�v�À���Œ�•���Ì�]�}�v�]�U�� ���]�•���µ�•�•�]�}�v�]�� ���� �Œ�]�(�o���•�•�]�}�v�]�� �P�µ�]�����š���U�� �]�u�‰�o���u���v�š���v���}���o���� �o���Ì�]�}�v�]�� ���}�v�� �o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}��

della tecnologia multimediale. Inoltre, nonostante la lezione frontale rappresenti un 

format ancora abbastanza diffuso, è probabile che nella maggior parte dei casi questo 

assuma un carattere di tipo interattivo, considerando che sono solo 19 gli insegnanti che 

utilizzano il libro di testo con maggior frequenza. Inoltre, è importante considerare che 

la metà dei docenti non è solito svolgere att�]�À�]�š���� ���o�o�[���Œ�]���� ���‰���Œ�š���� ���� �µ�•���]�š���� �•�µ�o�� �����u�‰�}�U��

indispensabili per una didattica esperienziale e attiva.  

  

Figura 4.3: Grado di diffusione delle metodologie e delle pratiche nella didattica delle 
scienze. 
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Per verificare il rapporto tra il pensiero dei docenti e il loro modo di insegnare, è 

stato chiesto loro quali metodologie e pratiche didattiche ritenessero maggiormente 

�P�Œ�����]�š���� �����P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�X�� ������ �‹�µ���•�š�[���v���o�]�•�]�� ���� ���u���Œ�•�}�� ���Z���� �š�µ�š�š�]�� �P�o�]���]�v�•���P�v���v�š�]�� ���}�v�•�]�����Œ���v�}�� �oa 

didattica laboratoriale la metodologia prediletta dai bambini, in quanto consente loro di 

���]�À���v�š���Œ�����‰�Œ�}�š���P�}�v�]�•�š�]�����š�š�]�À�]�������o���‰�Œ�}�‰�Œ�]�}�����‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U���}�(�(�Œ���v���}���o�[�}�‰�‰�}�Œ�š�µ�v�]�š�������]���(���Œ����

���•�‰���Œ�]���v�Ì�������}�v���Œ���š���U�����š�š�]�À���U���‰�Œ���š�]���Z���U�����}�u�����o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]�Œ���š�š���U���o�����µ�•���]�še sul campo, il 

cooperative learning, gli esperimenti e la costruzione di modellini, stimolando la 

curiosità e la motivazione, richiamando le conoscenze pregresse, rendendo gli alunni 

sempre più autonomi, costruendo le abilità logiche e di ragionamento, riducendo la 

�‰���µ�Œ���������o�o�[���Œ�Œ�}�Œ���������Œ���v�����v���}���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���•�]�P�v�]�(�]�����š�]�À�}�X�� 

Nonostante ciò, la metà dei docenti ha affermato di differenziare le metodologie 

���� �o���� �‰�Œ���š�]���Z���� ���]�����š�š�]���Z���� �]�v�� �����•���� ���o�o�[���š���� �����P�o�]�� ���o�o�]���À�]�X�� �/�v�(���š�š�]�U�� �•�����}�v���}�� �o�}�Œ�}�� �‹�µ���•�š����

dovrebbero adattarsi ai livelli di competenza degli studenti, alle loro capacità, abilità e 

���}�v�}�•�����v�Ì���� �‰�Œ���P�Œ���•�•���� ���� ���P�o�]�� �}���]���š�š�]�À�]�� �•�‰�����]�(�]���]�� �‰�Œ���À�]�•�š�]�� �‰���Œ�� �}�P�v�]�� ���š���X�� �>�[���o�š�Œ���� �u���š���� �����]��

docenti, invece, ritiene possibile utilizzare le stesse metodologie con tutti, a patto di 

adattare le attività, le esperienze, i contenuti, gli obiettivi e il linguaggio alle esigenze di 

�µ�v�����‰���Œ�š�]���}�o���Œ�����(���•���]�������[���š�����}�����]���µ�v�����•�‰�����]�(�]���������o���•�•���X�� 

�W���Œ���u���š���������P�o�]���]�v�•���P�v���v�š�]���•���u���Œ�����‹�µ�]�v���]�����Z�������•�]�•�š�����µ�v�[���š�����]�v�����µ�]���‰�Œ�����]�o�]�P���Œ���������o�o����

metodologie piuttosto che altre. Questo pensiero è in controtendenza con il modo in cui 

hanno affermato di fare didattica. Probabilmente la maggior parte di loro ha frainteso 

la domanda, scambiando le metodologie con le attività, forse a causa di una scarsa 

comprensione dei termini a livello nozionistico. Le attività proposte, infatti, possono 

variare in base agli obiettivi che ci si pone di raggiungere con gli allievi, ma la 

metodologia per condurle può comunque rimanere la stessa. Ad esempio, conoscere le 

caratteristiche degli esseri viventi è un obiettivo che può essere affrontato attraverso 

���š�š�]�À�]�š�������]�(�(���Œ���v�š�]���]�v�������•�������o�o�[���š���������]�����]�•�����v�š�]�U���•���‰�‰�µ�Œ���‰�Œ�����]�o�]�P���v���}���o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}������l metodo 

attivo e della didattica laboratoriale.  

Nonostante questa puntualizzazione, in alcuni insegnanti sembra diffusa la 

���}�v�À�]�v�Ì�]�}�v���� ���Z���� �P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �‰�]�¶�� �‰�]�����}�o�]�U�� �•�‰�����]���o�u���v�š���� �‹�µ���o�o�]�� �����o�o���� �•���µ�}�o���� �����o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���� ����

della scuola primaria, necessitino di metodologie più attive per stimolare il loro interesse 
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e la loro curiosità. Infatti, più gli alunni sono piccoli, più si distraggono facilmente e 

���µ�v�‹�µ�������[�������]�•�}�P�v�}�����]���µ�š�]�o�]�Ì�Ì���Œ���������o�o�����•�š�Œ���š���P�]�����‰���Œ�����š�š�]�Œ���Œ�����o�����o�}�Œ�}�����š�š���v�Ì�]�}�v���X���W���Œ���‹�µ���•�š�]��

���}�����v�š�]�� �o�[�]�v�P�Œ���•�•�}�� �����P�o�]�� ���o�o�]���À�]�� ���o�o���� �•���µ�}�o���� �•�����}�v�����Œ�]���� ���]�� �‰�Œ�]�u�}�� �P�Œ�����}�� �Piustificherebbe 

�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� ���]�� ���š�š�]�À�]�š���� �����•���š���� �•�µ�o�� �u���š�}���}�� �š�Œ���•�u�]�•�•�]�À�}�� ���� �]�v�����v�š�Œ���š���� �•�µ�o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}��

�v�}�Ì�]�}�v�]�•�š�]���}�������•�µ�o�o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}�������o�o���������]�o�]�š�������]���•�š�µ���]�}���]�v���]�À�]���µ���o���X���h�v�[���o�š�Œ�����u�}�š�]�À���Ì�]�}�v�������o�o����

���]�(�(���Œ���v�Ì�]���Ì�]�}�v���������o�o�����u���š�}���}�o�}�P�]�����]�v�������•�������o�o�[���š���������]�o���o�]�À���o�oo di competenza degli alunni, 

come se questo dipendesse da una sorta di determinismo, secondo una visione 

piagetiana dello sviluppo. In questo caso sarebbe possibile proporre determinate attività 

�����u���š�}���}�o�}�P�]�����•�}�o�}�����P�o�]�����o�µ�v�v�]���^�]�v���P�Œ�����}�����]�_�����(�(�Œ�}�v�š���Œ�o�����]�v��quanto il loro stadio di sviluppo 

�o�}�� ���}�v�•���v�š�]�Œ���������X�� ���o���µ�v���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �����š���� �Œ�]���}�v���µ���}�v�}�� ���� �‹�µ���•�š�}�� �‰���v�•�]���Œ�}�W�� �^�/�� �����u���]�v�]�� �•�]��

distraggono facilmente e ritengo che sia essenziale utilizzare metodologie diverse ma 

���Z�����•�]���v�}���������š�š�����]�v�������•�������o�o�����o�}�Œ�}�����š���_�U���^�^�^�U���‰���Œ���Œ��nderle accattivanti e interessanti in base 

���o�o�[���š���� �����P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�_�U�� �^�^�^�U�� �‰���Œ���Z� �� �o���� �����]�o�]�š���� �����o�o�[���o�µ�v�v�}�� �À���Œ�]���v�}�� �]�v�� �����•���� ���o�o���� �‰�Œ�}�‰�Œ�]����

���}�v�}�•�����v�Ì���_�U���^�^�^�U���}�P�v�]���(���•���]�������À�}�o�µ�š�]�À�����Z���������o�o�������}�u�‰���š���v�Ì�������]�������•���������o�o�����‹�µ���o�]���‰���Œ�š�]�Œ����

�‰���Œ���•�‰�]�v�P���Œ�•�]���•���u�‰�Œ�����µ�v���‰�}�[�����]���‰�]�¶���À���Œ�•�}���o�����•�µ�������•�•�]�À���_�U���^�W���Œ���o�����u���š�µ�Œ�]�š���_�X�� 

A questo riguardo, è vero che i bambini piccoli si distraggono più facilmente in 

�‹�µ���v�š�}���^�o���������‰�����]�š�������š�š���v�š�]�À���U���•�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}���v���]���•�}�P�P���š�š�]���‰�]�¶���P�]�}�À���v�]�U���������������•�š���v�Ì�����Œ�]���}�š�š���_��

(Pento, 2020, p.125) e che è opportuno calibrare gli obiettivi, il linguaggio e le attività 

���o�o�[���š���������P�o�]�����o�µ�v�v�]�U���u�������������v�����Œ�]���}�Œ�����Œ�������Z�����o�����u���š�}���}�o�}�P�]�������š�š�]�À�����‰�µ�~�����•�•���Œ�����‰�Œ�}�‰�}�•�š����

a qualsiasi età. Infatti, numerose ricerche effettuate alla scuola primaria e secondaria di 

primo grado dimostrano che il metodo trasmissivo e le lezioni frontali non garantiscono 

un apprendimento permanente, ma conducono gli studenti a collocare le conoscenze 

nella memoria a breve termine e a dimenticare le nozioni apprese negli anni precedenti 

�~�^���v�š�}�À�]�š�}�U���î�ì�í�ñ�•�X�����}�u�������(�(���Œ�u�����W���v�š�}���~�î�ì�î�ì�•���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������‰�]�¶����fficace e più facile 

���������š�š�µ���Œ�������š�š�Œ���À���Œ�•�}���]�o���(���Œ�����‰�]�µ�š�š�}�•�š�}�����Z�������š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�����‰���Œ�}�o���������o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���X�� 

�/�v�}�o�š�Œ���U�� �]�o�� ���}�����v�š���� �v�}�v�� �‰�µ�~�� �o�]�u�]�š���Œ�•�]�� ���� ���}�v�•�]�����Œ���Œ���� �o�[���š���� �����P�o�]�� �•�š�µ�����v�š�]�U�� �‰�}�]���Z� �� �]��

diversi livelli di competenza variano anche da soggetto a soggetto: un alunno più grande 

�‰�}�š�Œ�������������À���Œ�����µ�v���o�]�À���o�o�}�����]�����}�u�‰���š���v�Ì�����u���P�P�]�}�Œ�����Œ�]�•�‰���š�š�}�������µ�v�}���‰�]�¶���‰�]�����}�o�}�X���E�}�v�����[�� 

�‰���Œ�� �(�}�Œ�Ì�����µ�v�[���š���� �‰�Œ�����]�•���� �‰���Œ�� �‰�}�š���Œ�� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì���Œ���� �µ�v���������š���Œ�u�]�v���š���� �u���š�}���}�o�}�P�]�������]�����š�š�]������ �}��

per introdurre determinate tematiche, poiché dipende tutto dalle caratteristiche e dalle 
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esigenze della classe che ci si trova davanti. Nessuno studente è troppo piccolo o troppo 

�‰�}���}�����}�u�‰���š���v�š���U���•�š�������o�o�[�]�v�•���P�v���v�š�������}�o�o�}�����Œ�•�]���v���o�o�����•�µ�����Ì�}�v�������]���•�À�]�o�µ�‰�‰�}���‰�Œ�}�•�•�]�u���o���U���]�v��

�‹�µ���v�š�}�� �^�]�o�� �o�]�À���o�o�}�� �‰�}�š���v�Ì�]���o���� �‰�µ�~�� ���•�•���Œ���� ���•�‰���v�•�}�� �����o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�� �����o�o�[�]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���_��

(Pontecorvo, 2015, p.33). Oltretutto, il metodo attivo non è utile solo a motivare e a 

mantenere alto il livello di interesse e di attenzione. Per quanto riguarda la didattica 

laboratoriale nello studio della biologia, ad esempio, il metodo sperimentale e quello 

osservativo-comparativo coinvolgono abilità e capacità specifiche, come la capacità di 

osservazione, che richiedono tempo per essere acquisite dagli allievi. È, dunque, 

fondamentale introdurre questo tipo di didattica fin dai primi anni di scuola, per 

���}�v�•���v�š�]�Œ�������P�o�]���•�š�µ�����v�š�]�����]�����]�À���v�š���Œ�����•���u�‰�Œ�����‰�]�¶�����}�u�‰���š���v�š�]�����}�v���o�[���µ�u���v�š���Œ���������o�o�[���š��������

�����o�o�[���•���Œ���]�Ì�]�}�U�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o�]�À���o�o�]�� ���]�� ���µ�š�}�v�}�u�]���� ���Œ���•�����v�š�]�X�� �W�µ�Œ�š�Œ�}�‰�‰�}�U�� �‰���Œ�~�U�� �‹�µ���•�š���� �À�]���v����

���������v���}�v���š���� ���o�o�[�]�v�P�Œ���•�•�}�� �����o�o���� �•���µ�}�o���� �•�����}�v�����Œ�]���� ���]�� �‰�Œ�]�u�}�� �P�Œ�����}�U�� �‰�Œ�}�‰�Œ�]�} quando le 

competenze acquisite dagli alunni potrebbero essere sfruttate al meglio, anziché 

cristallizzarsi privilegiando un apprendimento meramente nozionistico delle scienze. A 

�‹�µ���•�š�}�� �‰�Œ�}�‰�}�•�]�š�}�� ���� �•�]�P�v�]�(�]�����š�]�À���� �o���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �����š���� ������ �‹�µ���•�š�}�l���� �]�v�•���P�v���v�š���W�� �^�E�}, 

soprattutto una didattica di tipo laboratoriale ed esperienziale è adatta ad ogni età, 

proprio perché capace di coinvolgere attivamente secondo le capacità e il vissuto di 

�}�P�v�µ�v�}�U���}�À�À�]���u���v�š�����•�]�����}�À�Œ���v�v�}�������o�]���Œ���Œ�����o�������š�š�]�À�]�š���������P�o�]���}���]���š�š�]�À�]�_�X�� 

In aggiunta, sono state indagate anche le modalità di selezione dei contenuti di 

scienze da trattare annualmente (Figura 4.4): 38 insegnanti su 48 si basano sulle 

�]�v���]�����Ì�]�}�v�]���(�}�Œ�v�]�š���������o�����µ�Œ�Œ�]���}�o�}�����[�/�•�š�]�š�µ�š�}�U���ï�ð�����}�v�•�µ�o�š���v�}���o�����/�v���]�����Ì�]�}�v�]���E���Ì�]�}�v���o�]�U���î�í���•�]��

basano sui contenuti proposti dal sussidiario scolastico, 19 partono dagli interessi degli 

alunni, 14 li scelgono per mezzo del confronto con i colleghi, 4 si basano sulle risorse e 

sulle proposte del territorio e dei vari Enti come ad esempio Legambiente, 3 si 

documentano leggendo le riviste scolastiche, mentre un insegnante ha affermato di 

sceglierli in base alle proprie passioni personali. È evidente che, nonostante la libertà di 

insegnamento, i docenti diano molta importanza alla proposta di contenuti stabiliti a 

�‰�Œ�]�}�Œ�]�������o�o�[�/�•�š�]�š�µ�š�}�U�������o�o�����/�v���]�����Ì�]�}�v�]���E���Ì�]�}�v���o�]�����������o���o�]���Œ�}�����]���š���•�š�}�������Œ�]�À�}�o�š�]���������µ�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ����

�š���Œ�P���š�����[���š���X�� 
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Figura 4.4: Modalità di selezione dei contenuti di scienze annualmente. 
 
 

Allo stesso modo è stato chiesto come vengono scelte e preparate le attività di 

scienze (Figura 4.5): ben 46 docenti su 48 ricercano risorse utili nel Web, 34 si basano 

sulle proposte del libro di testo, 27 si confrontano con i colleghi, 17 prendono spunto 

dalle proposte presenti nelle riviste specialistiche, 10 si basano sulle attività già svolte 

nelle annualità precedenti, un insegnante prende spunto dalle proposte dei corsi di 

aggiornamento frequentati. Anche in questo caso la maggior parte degli insegnanti 

preferisce basarsi su attività già proposte da altri docenti o dal libro di testo, ma è 

positivo notare che circa la metà di loro si confronta con i colleghi. Infatti, il confronto 

potrebbe stimolare la riflessione sui bisogni specifici della propria classe e portare gli 

insegnanti a progettare attività maggiormente in linea con le esigenze del contesto nel 

quale operano.  

 

Figura 4.5: Modalità di progettazione delle attività di scienze. 
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A proposito di progettazione, per 27 insegnanti su 48 il libro di testo è lo strumento 

base per la loro progettazione, seppur questo venga integrato con altre fonti; 17 

insegnanti, invece, affermano di prendere solo qualche spunto dal libro, mentre 4 

insegnanti progettano basandosi sugli interessi degli alunni e lasciando il libro di testo 

�������‰���Œ�š�����~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�ò�•�X���Y�µ���•�š�}�����}�v�(���Œ�u�����o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������Z�����]�����}�����v�š�]�����š�š�Œ�]���µ�]�•���}�v�}�������‹�µ���•�š�}��

strumento. Tuttavia, per potersi affidare alle proposte del libro è bene che questo sia 

coerente, ben fatto, attendibile e che risponda alle esigenze della classe in cui si insegna. 

In merito a ciò la metà dei docenti ritiene i contenuti e gli approfondimenti presenti nel 

sussidiario buoni e abbastanza coerenti, 15 docenti li considera sufficienti e 9 li ritiene 

insufficienti.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figura 4.6: Importanza del libro di testo per la progettazione. 

 

Tornando alla riflessione sulle metodologie (Figura 4.7), per 15 insegnanti la 

���]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�������}�v���o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]�Œ���š�š�����v���o�o�����•���]���v�Ì���������•�µ�(�(�]���]���v�š�������������(�(�]����������

�‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������P�o�]�����o�o�]���À�]�U���•�����}�v���}���í�ó���]�v�•���P�v���v�š�]�������µ�v�����u���š�}���}�o�}�P�]�����•�µ�(�(�]���]���v�š�� 

������ ���(�(�]���������� �‰���Œ�� �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U�� �u���� �v�}�v�� ���� �������š�š���� �‰���Œ�� �š�Œ���š�š���Œ���� �‹�µ���o�•�]���•�]�� ���}�v�š���v�µ�š�}�X��

Infine, 13 insegnanti ritengono che questa metodologia da sola non sia sufficiente ed 

���(�(�]���������� �‰���Œ�� �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U�� �u���v�š�Œ���� �š�Œ���� �o���� ���}�v�•�]�����Œ���v�}�� �•�}�o���u���v�š���� �µ�v�� �•�µ�‰�‰�}�Œ�š�}�� ���Z����

arricchisce la lezione frontale.  
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Figura 4.7: Considerazione in merito alla didattica laboratoriale nelle scienze. 

 

�Z�]�P�µ���Œ���}�� ���o�o�[�µ�š�]�o�]�š���� ���]�� �‹�µ���•�š���� �u���š�}���}�o�}�P�]���� �~�&�]�P�µ�Œ���� �ð�X�ô�•�U�� �ð�ï�� ���}�����v�š�]�� �•�µ�� �ð�ô�� �o����

ritengono utile per creare consapevolezza e senso critico, 37 per motivare gli alunni, 

mentre 4 affermano che manca il tempo per impiegarla nella didattica, nonostante la 

ritengan�}���µ�v�����u���š�}���}�o�}�P�]�����µ�š�]�o�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì���X 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4.8: Considerazione in merito ���o�o�[�µ�š�]�o�]�š���������o�o�������]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�����v���o�o����scienze. 
 

La terza sezione del questionario ha riguardato le scelte didattiche e 

�u���š�}���}�o�}�P�]���Z�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���X�� �/�v�v���v�Ì�]�š�µ�š�š�}�U�� �ð�î�� �]�v�•���P�v���v�š�]���•�µ�� �ð�ô��

hanno affermato di trattare il tema della biodiversità con gli alunni. Di questi solo due 

sono soliti affrontare lo studio di tutti i livelli che la caratterizzano (diversità specifica, 

diversità genetica e diversità di ecosistema), uno di loro prende in considerazione 

solamente la diversità genetica, 4 si soffermano sulla diversità specifica, 17 si 
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soffermano sulla diversità di ecosistema, mentre 19 si soffermano sugli aspetti 

direttamente osservabili dagli alunni nel contesto scolastico, come ad esempio la 

�‰�Œ���•���v�Ì���������o�o�[�}�Œ�š�}�����]�����š�š�]���}�U�������o���P�]���Œ���]�v�}���������X�� 

Tra le metodologie e le pratiche più diffuse per affrontare lo studio della 

biodiversità 37 insegnanti sono soliti integrare la tecnologia multimediale nella didattica, 

ad esempio attraverso la visione di video e di immagini e la proposta di giochi interattivi, 

34 prediligono le discussioni, le riflessioni e le conversazioni guidate, 28 utilizzano la 

���]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���U���í�ô���•�À�}�o�P�}�v�}���(�Œ���‹�µ���v�š�]���µ�•���]�š�����•�µ�o�������u�‰�}���������š�š�]�À�]�š�������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š���U��

16 prediligono la lettura del libro di testo o di altre fonti unita alla spiegazione dei 

contenuti e 15 utilizzano la lezione frontale. La maggioranza dei docenti, dunque, è solito 

�•�À�}�o�P���Œ�����o���Ì�]�}�v�]���]�v�š���Œ���š�š�]�À���U�����Z�����‰�Œ���À�������v�}���o�[�]�v�š���P�Œ���Ì�]�}�v���������o�o�����š�����v�}�o�}�P�]�����u�µ�o�š�]�u�����]���o����

nella didattica e la rielaborazione critica dei contenuti attraverso tecniche dialogiche, 

mentre una minoranza predilige la lezione frontale e la lettura del libro di testo unita 

alla spiegazione.  

�^�����o�������]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���������o�����u���š�}���}�o�}�P�]�����‰�Œ�]�À�]�o���P�]���š�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o����

Scienze, per la trattazione della biodiversità questa occupa il terzo posto nella classifica 

delle metodologie maggiormente utilizzate. La Figura 4.9 permette di illustrare le 

differenze nelle scelte metodologiche degli insegnanti a proposito della didattica delle 

scienze in generale e della trattazione della biodiversità in particolare, considerando che 

nel primo caso le risposte sono state date da 48 insegnanti e nel secondo caso dai 43 

�]�v�•���P�v���v�š�]�� ���Z���� �Z���v�v�}�� ���]���Z�]���Œ���š�}�� ���]�� ���(�(�Œ�}�v�š���Œ���� �o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�X�� ���� �‰�}�•�•�]���]�o���� ���Z���� �]�� ���}�����v�š�]��

�‰�Œ���(���Œ�]�•�����v�}���o�]�u�]�š���Œ�����o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o�o�������]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�����‰���Œ�����(�(�Œ�}�v�š���Œ�����o�}���•�š�µ���]�}�������o�o����

biodiversità in quanto questa metodologia richiede molto tempo a disposizione. Ciò fa 

pensare che alcuni insegnanti considerino la biodiversità un argomento facoltativo o 

marginale e che quindi preferiscano introdurlo per mezzo della visione di qualche video 

���]�À�µ�o�P���š�]�À�}�� �•�µ�o�o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�� �������}�u�‰���P�v���š�}�� ������ �µ�v���� �Œ�]���o�����}�Œ���Ì�]�}ne verbale e critica dei 

contenuti.  
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Figura 4.9: Confronto tra le metodologie e le pratiche utilizzate nella didattica delle 
scienze e nello studio della biodiversità. 

 

�/�v�� �u���Œ�]�š�}�� ���o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o�o���� ���]�����š�š�]������ �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���� �‰���Œ�� �o�}�� �•�š�µ���]�}�������o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���U��

inoltre, 39 docenti su 48 la considerano una metodologia utile per consapevolizzare gli 

alunni riguardo alle tematiche ambientali, 28 docenti per suscitare interesse e 

meraviglia, 27 per sviluppare il ragionamento scientifico, mentre due insegnanti non la 

trovano una pratica particolarmente utile. Questo pensiero è in linea con quello degli 

alunni di 4^A che hanno svolto il percorso didattico sulla biodiversità, i quali hanno 

affermato che una delle finalità del percorso è stata la sensibilizzazione al rispetto 

�����o�o�[���u���]���v�š�������������P�o�]�����o�š�Œ�]�X 

Inoltre, 26 insegnanti su 48 ritengono che la biodiversità possa essere affrontata a 

�‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���U���î�ì�������‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o�����‰�Œ�]�u���Œ�]���������µ�v���]�v�•���P�v���v�š�����‰���v�•����

sia meglio affrontarla a partire dalla scuola secondaria di primo grado (Figura 4.10). 

Questo pensiero rispecchia quello dei genitori degli alunni di scuola primaria che hanno 

risposto al questionario sulla didattica delle scienze.  

Infine, dei docenti che non affrontano questo argomento, la metà ha dichiarato di 

non inserirlo nella propria progettazione in quanto è poco presente tra i contenuti dei 
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�•�µ�•�•�]���]���Œ�]�� �•���}�o���•�š�]���]�U�� �u���v�š�Œ���� �o�[���o�š�Œ���� �u���š���� �v�}�v�� �•�]�� �Œ�]�š�]���v���� ���������•�š���v�Ì���� ���}�u�‰���š���v�š���� �‰���Œ��

affrontarlo.  

 

 
Figura 4.10: Quando è possibile trattare la biodiversità secondo gli insegnanti. 
 

In merito a ciò verrebbe da chiedersi se la biodiversità in particolare e le tematiche 

ambientali in generale siano ritenute centrali nella didattica delle scienze dagli 

insegnanti, in primo luogo, e dagli autori dei libri di testo in secondo luogo. Infatti, il libro 

di testo rappresenta un punto di riferimento per molti docenti e la metà di loro considera 

i contenuti e gli approfondimenti dei sussidiari buoni e abbastanza coerenti, nonostante 

in essi sia riservato poco spazio a questa tematica.  

 

 

4.2 Gli esiti del questionario ai genitori 

Al fine di rilevare �o�[�}�‰�]�v�]�}�v���������]���P���v�]�š�}�Œ�]���]�v���u���Œ�]�š�}�����o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì���U��

è stato somministrato un questionario ai genitori degli alunni di scuola primaria del 

territorio della provincia di Treviso, al quale hanno partecipato 138 genitori.  

�>�����‰�Œ�]�u�������}�u���v�������Z�����]�v�����P���š�}���o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������š�š�Œ�]���µ�]�š�������o���š���u���������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š����

(Figura 4.11): la maggior parte dei genitori ritiene molto importante proporre lo studio 

della biodiversità a scuola, mentre il resto di loro lo ritiene abbastanza importante. Solo 

un genitore su 138 lo considera poco importante.  
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È stato chiesto, inoltre, quali fossero le motivazioni che li spingono a considerare 

importante e utile la trattazione di questo tema. La risposta più gettonata ha riguardato 

la creazione di una maggior consapevolezza su ciò che ci circonda, la seconda preferenza 

�Z���� �Œ�]�P�µ���Œ�����š�}�� �o���� �•�š�]�u�}�o���Ì�]�}�v���� �����o�o�[�]�v�š���Œ���•�•���� �À���Œ�•�}�� �o���� �š���u���š�]���Z���� ���u���]���v�š���o�]�U�� �u���v�š�Œ���� �o����

�š���Œ�Ì���� �Z���� �Œ�]�P�µ���Œ�����š�}�� �o���� �•���v�•�]���]�o�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� ���o�� �Œ�]�•�‰���š�š�}�� �����o�o�[���u���]���v�š���X�� �>���� �‰�Œ�]�u���� �}�‰�Ì�]�}�v���U��

ovvero la creazione di una maggior consapevolezza su ciò che ci circonda, rispecchia 

�o�[�]�������������]�������u���]�v�]�����]���ð�”�����]�v���u���Œ�]�š�}�����o�o�����(�]�v���o�]�š���������o�o�}���•�š�µ���]�}�������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���X���/�v�(���š�š�]�U���v���o��

�‹�µ���•�š�]�}�v���Œ�]�}�����]���À���o�µ�š���Ì�]�}�v���������o���‰���Œ���}�Œ�•�}���]�������u���]�v�]���Z���v�v�}�����}�v�•�]�����Œ���š�}���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}��

di nuovi concetti scientifici come una delle due principali finalità del percorso svolto. 

Tuttavia, i genitori sono ancora abbastanza restii dal ritenere che la biodiversità possa 

���}�v�š�Œ�]���µ�]�Œ���������•���v�•�]���]�o�]�Ì�Ì���Œ�����o�����v�µ�}�À�����P���v���Œ���Ì�]�}�v�]�����o���Œ�]�•�‰���š�š�}���‰���Œ���o�[���u���]���v�š���U���u���v�š�Œ�����P�o�]��

alunni della classe 4^A dimostrano il contrario. Infatti, la classe ritiene che il percorso 

�•�À�}�o�š�}���•�]�����•���Œ�À�]�š�}�����v���Z���� ���� �(���Œ�� �����‰�]�Œ���� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �Œ�]�•�‰���š�š���Œ���� �o�[���u���]���v�š���� ���� �P�o�]�� ���o�š�Œ�]�X�� �/�v��

ultima analisi questo dato fa emergere una visione abbastanza pessimistica sulla 

questione ambientale: sembra che i genitori ritengano tali tematiche ancora poco 

studiate e di scarso interesse per le nuove generazioni, tanto che lo studio della 

���]�}���]�À���Œ�•�]�š�����‰�}�š�Œ�������������}�v�š�Œ�]���µ�]�Œ�����������]�v���Œ���u���v�š���Œ�v�����o�[�]�v�š���Œ���•�•�����‰�]�¶�����Z���������‰�Œ�}�u�µ�}�À���Œ�����]�o��

�Œ�]�•�‰���š�š�}���‰���Œ���o�[���u���]���v�š���X�� 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4.11: Importanza di trattare la biodiversità a scuola. 

 

�h�v�� ���o�š�Œ�}�� ���•�‰���š�š�}�� ���Z���� ���}�v�•���v�š���� ���]�� ���}�u�‰�Œ���v�����Œ���� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���š�š�Œ�]���µ�]�š���� ���o�� �š���u����

della biodiversità è che più della metà dei genitori ritiene utile affrontare �o�[���Œ�P�}�u���v�š�}������
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�‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���U���µ�v�����‰���Œ�š�������]���o�}�Œ�}���Œ�]�š�]���v�������Z�������������������•�•���Œ�������(�(�Œ�}�v�š���š�}��

nello specifico alla scuola primaria e una piccola minoranza ritiene maggiormente utile 

affrontarlo alla scuola secondaria di primo grado (Figura 4.12). Anche in questo caso, 

nonostante la maggior parte di loro consideri importante trattare il tema della 

biodiversità fin dai primi gradi scolastici, questa consapevolezza non è ancora 

ampiamente diffusa. Probabilmente i genitori la considerano una tematica troppo 

complessa o di scarso interesse per dei bambini così piccoli. Purtroppo, questo è 

confermato dai numerosi commenti delle persone riguardo al mio percorso sulla 

���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �]�v�� ���o���•�•���� �ð�”���W�� �^�>�}�� �•�š�µ���]�}�� �����o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� ���]�� �����u���]�v�]�M�_�U�� �^���}�•���� ���[���v�š�Œ���� �o����

biodiversità a�o�o���� �•���µ�}�o���� �‰�Œ�]�u���Œ�]���M�_�U�� �^�^�]�� �]�v�•���P�v���� ���v���Z���� �o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� ���o�o���� �•���µ�}�o����

�‰�Œ�]�u���Œ�]���M�_�X�� 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figura 4.12: Quando è possibile trattare la biodiversità secondo i genitori. 

 

Per quanto riguarda le metodologie con le quali proporre lo studio delle scienze 

�~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�í�ï�•�U���‹�µ���•�]���o�����š�}�š���o�]�š���������]���P���v�]�š�}�Œ�]�����}�v�•�]�����Œ�����u�}�o�š�}���µ�š�]�o�����o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�����]���µ�v�������]�����š�š�]������

laboratoriale che prevede il coinvolgimento attivo degli studenti nelle esperienze di 

apprendimento. Una piccola minoranza ritiene abbastan�Ì���� �µ�š�]�o���� �o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� ���]�� �‹�µ���•�š����

metodologia, mentre solo un genitore su 138 la considera una pratica poco utile. È stata 

���v���o�]�Ì�Ì���š�������v���Z�����o�������}�v�•�]�����Œ���Ì�]�}�v�����v���]�����}�v�(�Œ�}�v�š�]�������o�o�[�K�µ�š���}�}�Œ�������µ�����š�]�}�v���~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�í�ð�•�W���o����

maggioranza ritiene molto utile lo svolgimento ���]�� ���š�š�]�À�]�š���� ���o�o�[���Œ�]���� ���‰���Œ�š���� �‰���Œ��

�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���U�� �u���v�š�Œ���� �µ�v���� �‰�]�����}�o���� �u�]�v�}�Œ���v�Ì���� �o�}�� ���}�v�•�]�����Œ���� ���������•�š���v�Ì����
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utile. Nessuno, invece, ritiene questa modalità di insegnamento una pratica poco utile o 

per niente utile. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�í�ï�W���h�š�]�o�]�š���������o�o�������]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�����•���]���v�Ì���X 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�í�ð�W���h�š�]�o�]�š���������o�o�������š�š�]�À�]�š�������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š�����‰���Œ���o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì���X 

 

Queste metodologie sembrano ottenere lo stesso apprezzamento anche 

�v���o�o�[���u���]�š�}�� �����o�o�}��studio della biodiversità (Figura 4.15). Infatti, la maggior parte dei 

�P���v�]�š�}�Œ�]�����}�v�•�]�����Œ�����u�}�o�š�}���µ�š�]�o�����‰�Œ�}�‰�}�Œ�Œ�������š�š�]�À�]�š�����o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�]���������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š�����‰���Œ���•�š�µ���]���Œ����

la biodiversità, una piccola minoranza lo ritiene abbastanza utile e solamente due 

genitori lo trovano poco utile.  

Inoltre, alcuni genitori hanno esplicitato i motivi per i quali una didattica di questo 

tipo potrebbe essere poco utile o inutile: tre di loro ritengono più efficace la visione di 
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�À�]�����}�� ���� �o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� ���]�� �]�u�u���P�]�v�]�U�� ���µ���� ���]�� �o�}�Œ�}�� ���}�v�•�]�����Œ���v�}�� �‰�]�¶�����(�(�]���������� �o�}�� �•�š�µ���]�}�� �����o��

sussidiario e di materiali cartacei e uno di loro pensa che non ci sia abbastanza tempo 

per svolgere attività di questo genere. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figura 4.15: Utilità della didattica innovativa per lo studio della biodiversità. 
 

�/�v�(�]�v���U�� �o�[�µ�o�š�]�u���� ���}�u���v������ �����o�� �‹�µ���•�š�]�}�v���Œ�]�}�� �Z���� �]�v�����P���š�}�� �o���� ���š�š�]�À�]�š���� �u���P�P�]�}�Œ�u���v�š����

�µ�š�]�o�]�� �v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���� �•�����}�v���}�� �]�� �P���v�]�š�}�Œ�]�� �~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�í�ò�•�W�� ���o�� �‰�Œ�]�u�}�� �‰�}�•�š�}�U��

�‹�µ���•�]�������‰���Œ�]���u���Œ�]�š�}�U�����]���•�}�v�}���o�����µ�•���]�š�����•�µ�o�������u�‰�}�������o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]�Œ���š�š�������š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[�µ�•o 

di strumenti specifici come la lente di ingrandimento, il microscopio e le piastre di Petri, 

al secondo posto ci sono gli esperimenti scientifici, al terzo posto i lavori di gruppo, al 

quarto posto la raccolta di materiali, al quinto posto la discussione e il confronto tra pari, 

al sesto posto la visione di filmati e al settimo posto lo studio del sussidiario scolastico. 

Anche in questo caso i genitori si dimostrano a favore di una didattica di tipo attivo, 

pratico e laboratoriale, tanto che la ritengono più utile della didattica di tipo 

�š�Œ�����]�Ì�]�}�v���o���U���]�v�����v�š�Œ���š�����•�µ�o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o���o�]���Œ�}�����]���š���•�š�}���������o���u���•�•�]�u�}���•�µ�o�o�����À�]�•�]�}�v�������]���À�]�����}��

e di immagini. Poca considerazione è stata data alla discussione e al confronto tra pari, 

fondamentali nella didattica innovativa, la quale mette al centro la co-costruzione della 

conoscenza e predilige il feedback dato dai pari per lo sviluppo delle capacità 

metacognitive, sociali, comunicative, ma anche di altre capacità 

scolastiche/professionali e personali (Grion, 2019). Tuttavia, il lavoro di gruppo è 

considerato una delle attività più utili e formative, dunque i genitori sembrano 

84%

16%
1%

Didattica innovativa nello studio della biodiversità

Molto utile Abbastanza utile Poco utile Per niente utile



 

87 
 

�Œ�]���}�v�}�•�����Œ���� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �����]�š�µ���Œ���� �P�o�]�� �•�š�µ�����v�š�]�� ���� �o���À�}�Œ���Œ���� �]�v���P�Œ�µ�‰�‰�}�� ���� ������ �����‹�µ�]�•�]�Œ����

competenze di tipo socio-relazionale che potranno tornare utili nella vita e in particolare 

nel mondo del lavoro. 

 

Figura 4.16: Grado di utilità delle attività di scienze secondo i genitori. 
 

 

�ð�X�ï���>�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�����š�š�]�������•�µ�o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�� 

 

Partire dalle competenze dei bambini,  

dai loro bisogni,  

dai loro interrogativi  

impone di valorizzare anche quanto non è stato previsto. 

(Bolognesi & Di Rienzo, 2007, p.47) 

 

 

�ð�X�ï�X�í���>�[���v���o�]�•�]�������o�o�����‰�Œ�����}�v�}�•�����v�Ì�� 

Prima di iniziare il percorso didattico è stata somministrata una prova di verifica 

iniziale a tutta classe (Allegato C) al fine di indagare le preconoscenze possedute dagli 

allievi e formare i due gruppi, sperimentale e di controllo. 
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Il pre-test da me proposto consiste in una prova strutturata composta da undici 

domande a risposta chiusa: la prima parte riguarda gli argomenti già trattati dalla classe 

negli anni precedenti, ovvero gli esseri viventi e le caratteristiche dei vegetali, ed è volta 

a verificare il livello di acquisizione degli stessi, mentre la seconda parte contiene 

domande relative alla biodiversità e mira a verificare quanto gli alunni già conoscono 

�����o�o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�� ������ ���(�(�Œ�}�v�š���Œ���X�� �/�v�� �‰���Œ�š�]���}�o���Œ���U�� �]�o�� �š���•�š�� ���}�v�š�]���v���� �}�š�š�}�� �‹�µ���•iti a risposta 

multipla del valore di un punto ciascuno e tre esercizi a corrispondenza del valore di uno 

o due punti a seconda del numero di elementi da abbinare, per un totale di tredici punti. 

Non sono state previste penalizzazioni per le risposte errate o non date.  

 

 

4.3.2 La diversità specifica 

���o�o�[�]�v�]�Ì�]�}�������o���‰���Œ���}�Œ�•�}���P�o�]�����o�µ�v�v�]���Z���v�v�}�����•�‰�Œ���•�•�}���o�����o�}�Œ�}���]�u�‰�Œ���•�•�]�}�v�]���Œ�]�P�µ���Œ���}�����o���‰�Œ��-

test: la prima parte, relativa alle conoscenze pregresse, è risultata piuttosto facile e 

nessuno di loro ha avuto problemi nel rispondere alle domande, a differenza della 

seconda parte che è risultata abbastanza ostica, in quanto riguardava argomenti mai 

sentiti prima. Inoltre, è stato chiesto di esplicitare le aspettative in merito al percorso 

didattico che avremmo affrontato.  

�W���Œ�� �]�v�š�Œ�}���µ�Œ�Œ���� �]�o�� ���}�v�����š�š�}�� ���]�� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �Z�}�� �‰�Œ�}�‰�}�•�š�}�� �µ�v�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]��

osservazione diretta delle specie vegetali nel giardino della scuola. Infatti, il giardino 

�‰�Œ���•���v�š���� �µ�v�[���u�‰�]���� ���Œ������ �À���Œ������ �]�v�� �‰���Œ�š���� ���o�����Œ���š���X�� �>���� �•�‰�����]���� �]�v���]�À�]���µ���š���� �•�}�v�}�� �•�š���š����

riconosciute �P�Œ���Ì�]�������o�o�[���‰�‰�o�]�����Ì�]�}�v�����‰���Œ���•�u���Œ�š�‰�Z�}�v�����^�����l���~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�í�ó�������ð�X�í�ô�•�X�� 

���}�‰�}�����À���Œ���Œ�������}�o�š�}�������o�o�����‰���Œ�š�]�����]���‰�]���v�š���U���o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]���}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���������‰�Œ�}�•���P�µ�]�š����

in aula, dove gli alunni hanno potuto osservarle servendosi di una lente di 

ingrandimento, individuandone le caratteristiche e confrontandole tra loro. In questo 

modo ho potuto richiamare le conoscenze pregresse sui vegetali, quali la struttura delle 

foglie, le loro diverse forme e la loro rispettiva funzione.  
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Figure 4.17 e 4.18: Osservazione diretta e raccolta dei campioni vegetali nel giardino 
della scuola. 
 

Ciascuna specie è stata inserita in una griglia osservativa, la quale poi è stata 

incollata nel quaderno: le parti delle piante raccolte sono state rappresentate nella 

griglia utilizzando la tecnica del frottage, mentre di fianco alla loro rappresentazione 

sono stati riportati il nome scientifico di ciascuna specie e la relativa descrizione delle 

caratteristiche più importanti e significative (Figura 4.19).  

�����‹�µ���•�š�}���‰�µ�v�š�}�������•�š���š�����]�v�š�Œ�}���}�š�š�����µ�v�[�]�‰�}�š���•�]�W��

le specie presenti nel giardino della scuola 

esauriscono tutte le specie vegetali esistenti nel 

territorio? A questa domanda i bambini hanno 

risposto negativamente, con convinzione, 

riportando esempi di piante presenti nelle loro 

case e nei loro giardini. A ciascuno di loro è stato 

chiesto, dunque, di prestare attenzione alla 

quantità di specie vegetali presenti intorno a loro, 

a casa e nel territorio.  

Figura 4.19: Griglia osservativa delle specie 
vegetali. 
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È stato poi introdotto il concetto di specie attraverso un brainstorming alla lavagna 

seguito da una riflessione guidata. In un primo momento ai bambini è stato chiesto di 

nominare le specie viventi che venivano loro in mente. In un secondo momento è stato 

chiesto di individuare le caratteristiche distintive di una specie da loro nominata, per poi 

�(�}�����o�]�Ì�Ì���Œ�•�]�� �•�µ�P�o�]�� ���o���u���v�š�]�� ���Z���� �‰���Œ�u���š�š�}�v�}�� ���]�� ���]�•�š�]�v�P�µ���Œ���� �‹�µ���o�o���� �•�‰�����]���� ������ �µ�v�[���o�š�Œ���X��

Inizialmente sono emerse le caratteristiche morfologiche come il colore del pelo e la 

forma del corpo. In questo modo ho potuto introdurre la diversità genetica, facendo 

ragionare gli alunni sulle caratteristiche personali che contraddistinguono ciascun 

individuo della stessa specie: ognuno ha prestato attenzione alle caratteristiche fisiche 

dei compagni, come ad esempio i lineamenti del viso, il colore degli occhi e dei capelli, 

notando come queste fossero effettivamente differenti in ciascuno di loro. Inoltre, 

�u�}�•�š�Œ���v���}�����o�o�������o���•�•�������µ�����]�u�u���P�]�v�]�������o���o�]���Œ�}���^�d���v�š�]���������]�À���Œ�•�]�_�����]���E�]���}�oa Davies (Figure 

4.20 e 4.21), in cui sono rappresentate una farfalla Monarca accanto a una farfalla Viceré 

e un pesce Angelo Regina cucciolo vicino a un pesce Angelo Regina adulto, ho chiesto se 

i due individui di ciascuna immagine appartenessero alla stessa specie. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

Figura 4.20: Pesce Angelo Regina giovane e adulto.    
 
 
 

Figura 4.21: Mimetismo batesiano tra farfalla Vicerè e farfalla Monarca. 
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Dopo un breve momento di esitazione gli allievi hanno risposto: 

-Sì. 

-No. 

-�^�}�v�}���µ�v���‰�}�[�����]�À���Œ�•�]�X�X�X���Y�µ���o���‰���•�����������‰�]�¶���‰�]�����}�o�}�X 

-�Y�µ���o���‰���•�������Z�����o�����•�š�Œ�]�•�����������o�[���o�š�Œ�}���v�}�X 

-�Y�µ���o�o�����(���Œ�(���o�o�����Z�����P�o�]���•�š���•�•�]�����}�o�}�Œ�]�U���•���u���Œ���v�}���µ�P�µ���o�]�X�X�X���‰���Œ�~�Y 

-Però quella è ���]�À���Œ�•���U���P�µ���Œ�������]�o���v���Œ�}�������]�o�����]���v���}�Y 

 

È seguito un momento di riflessione sul confronto tra gli animali presenti nelle due 

raffigurazioni.  

Alla fine, siamo arrivati alla conclusione che due individui di una stessa specie 

possono essere �(�]�•�]�����u���v�š�������]�À���Œ�•�]�U�������•�����}�v���������������•���u�‰�]�}�������o�o�[���š�������������o���•���•�•�}�U���������Z�������µ����

individui apparentemente simili possono in realtà appartenere a due specie distinte. In 

questo modo gli allievi hanno compreso che le caratteristiche fisiche non esauriscono 

tutti i criteri che servono a definire una specie. Dunque, abbiamo ragionato su altri 

�(���š�š�}�Œ�]�� ���]�•�š�]�v�š�]�À�]�U�� ���}�u���� ������ ���•���u�‰�]�}�� �o�[�Z�����]�š���š�� ���� �o�[���o�]�u���v�š���Ì�]�}�v���U�� �v�}�š���v���}�� ���}�u���� �‹�µ���•�š�]��

contribuiscano a distinguere una specie dalle altre. Ma ancora non era sufficiente.  

Ho quindi mostrato delle finte foto di animali ibridi non presenti in natura, come 

���������•���u�‰�]�}���µ�v���]�v���Œ�}���]�}���š�Œ�����µ�v���P���š�š�}�������µ�v���l�}���o���������Z�}�����Z�]���•�š�}���o�}�Œ�}�W���^���À���š�����u���]���À�]�•�š�}���‹�µ���•�š�]��

���v�]�u���o�]�M�_�U���^�������Z�����•�‰�����]�������‰�‰���Œ�š���v�P�}�v�}�M�_�X 

I bambini esterrefatti hanno risposto: 

-Fanno ridere. Quello è un koala con la faccia da gatto! 

-Maestra, ma esistono davvero questi animali? 

-Ma no, sono finti non vedi!? 

Dopo essere giunti alla conclusione che individui appartenenti a due specie diverse 

non possono riprodursi tra loro, abbiamo completato la definizione di specie. 

Dopodiché, ciascuno ha ideato un proprio ibrido, disegnandolo, nominandolo e 

descrivendolo sul quaderno di scienze.  
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In questa sede non è stato fatto riferimento al mulo o ad altri ibridi esistenti in 

natura, in quanto le nozioni di fertilità e di infertilità sarebbero state di difficile 

comprensione, non avendo ancora trattato la riproduzione nel dettaglio.  

Infine, il concetto di biodiversità è stato introdotto da un altro brainstorming alla 

lavagna. Questa volta, però, la parola è stata analizzata nelle sue componenti: per gli 

���o�o�]���À�]���v�}�v�����[���Œ���v�}�����µ�����]���•�µ�o���•�]�P�v�]�(�]�����š�}�������o���š���Œ�u�]�v�����Z���]�À���Œ�•�]�š���[�U���u�����v�}�v�����À���À���v�}��idea di 

���}�•�����•�]�P�v�]�(�]�����•�•�����]�o���‰�Œ���(�]�•�•�}���^���]�}�_�X���,�}���•�µ�P�P���Œ�]�š�}���o�}�Œ�}�����]���‰�Œ�}�À���Œ���������‰���v�•���Œ�������������o�o�����‰���Œ�}�o����

���Z���� �]�v�]�Ì�]���•�•���Œ�}�� ���}�v�� �^���]�}�_�X�� �h�v���� �À�}�o�š���� �•���Œ�]�š�š���� ���o�o���� �o���À���P�v���U�� �������]���u�}�� �‰�Œ�}�À���š�}�� ������

individuarne le caratteristiche in comune, scoprendo che il significato di ciascuna aveva 

a che fare con gli esseri viventi. In conclusione, quindi, è emerso che la biodiversità si 

riferisce alla varietà degli esseri viventi presenti sulla Terra. Per rafforzare e 

���}�u�‰�Œ���v�����Œ�����u���P�o�]�}���]�o�����}�v�����š�š�}���Z�}���o���š�š�}�����������o�š�����À�}�������o�[���o���}���]�o�o�µ�•�š�Œ���š�}���^�d���v�š�]���������]�À���Œ�•�]�_�����]��

Nicola Davies che ha aperto a interessanti spunti di riflessione su varie tematiche, come 

ad esempio la ricchezza e la povertà nel mondo.  

 

 

�ð�X�ï�X�î�X�í���>�[�µ�•���]�š�������]�����š�š�]�������v���o�����}�•���}�������o���D�}�v�š���o�o�} 

�>�[�µ�•���]�š���� ���]�����š�š�]������ �v���o�� ���}�•���}�� �����o�� �D�}�v�š���o�o�}�� ���� �•�š���š���� �‰�Œ���������µ�š���� �����o�o�[���v���o�]�•�]�� ���]�� ���µ����

fotografie sul Monitor Interattivo: una raffigurante un ambiente naturale e una 

raffigurante un ambiente antropizzato. Agli studenti è stato chiesto di individuare le 

differenze presenti nelle due immagini e di provare a pensare se, una volta arrivati sul 

Montello, avremmo trovato un maggior numero di specie vegetali, e quindi una maggior 

biodiversità, nel bosco oppure nel vigneto. Gli alunni hanno ipotizzato la presenza di un 

maggior numero di specie nel bosco piuttosto che nel vigneto.  

�/�v�� �À�]�•�š���� �����o�o�[�µ�•���]�š���� ���]�����š�š�]������ ���� �•�š���š���� ���À�À�]���š���� �µ�v���� ���]�•���µ�•�•�]�}�v���� ���]�Œ������ �]�o�� �u���š�}���}�� ������

utilizzare per contare le specie vegetali presenti nel bosco. Richiamando il metodo del 

conteggio assoluto, usato per contare le specie vegetali presenti nel giardino della 

scuola, agli alunni è stata mostrata una foto della Foresta Amazzonica ed è stato chiesto 

���}�u�����•�]���‰�}�š�Œ�����������•�š�]�u���Œ�����o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����]�v���µ�v�[���Œ���������}�•�^���À���•�š���X���/�v�]�Ì�]���o�u���v�š�����������u���Œ�•�}�����Z����

sarebbe impossibile contare le specie presenti una per una. A questo proposito, uno 
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degli allievi ha proposto di considerare solamente una parte della foresta e di contare le 

specie presenti al suo interno, per poi estendere il numero delle specie individuate alla 

superficie totale della foresta. Grazie a questo intervento abbiamo pensato di 

individuare tre appezzamenti di terreno di uguale misura, sia nel bosco sia nel vigneto, 

di contare le specie presenti al loro interno per poi fare una stima del numero di specie 

totali in ciascuno dei due ecosistemi.  

���o�o�[�µ�•���]�š���� �Z���� �‰���Œ�š�����]�‰���š�}�� �o�[�]�v�š���Œ���� ���o���•�•���X�� �W�Œ���À���v�š�]�À���u���v�š���� �]�}�� ���� �o�[�]�v�•���P�v���v�š����

abbiamo contattato i proprietari di Villa Luisa Francesca, situata a Montebelluna, sul 

�D�}�v�š���o�o�}�U���‰���Œ���‰�}�š���Œ���À�]�•�]�š���Œ�����]�o�����}�•���}�������]�o���À�]�P�v���š�}�����‰�‰���Œ�š���v���v�š�������o�o�[���Ì�]���v�����X�� 

�>�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���� �]�v�]�Ì�]���š���� ���}�v�� �µ�v���� ���Œ���À���� �]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v���� �����o�o���� �•�š�}�Œ�]���� �����o�� �D�}�v�š���o�o�}�� ������

�‰���Œ�š�������]���µ�v�}�������]�����]�‰���v�����v�š�]�������o�o�[���Ì�]���v�����U���D���š�š�]���X���W�}�]�U���]�����µ�����P�Œ�µ�‰�‰�]���•�]���•�}�v�}�����]�À�]�•�]�W���]�o���P�Œ�µ�‰�‰�}��

�•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� �Z���� �•�À�}�o�š�}�� �o�[���š�š�]�À�]�š���� ���}�v�� �u���U�� ���}�v�� �D���š�š�]���� ���� ���}�v�� �o�[�]�v�•���P�v���v�š���� ���]�� �•�}�•�š���P�vo, 

�u���v�š�Œ�����]�o���P�Œ�µ�‰�‰�}���•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����Z�����À�]�•�]�š���š�}���]�o�����}�•���}�����}�v���o�[�]�v�•���P�v���v�š�������]���•���]���v�Ì���X���� 

Il gruppo sperimentale ha individuato tre aree del bosco abbastanza ampie, di 

���]�Œ���������]�����]���u���š�Œ�]���‹�µ�����Œ���š�]���o�[�µ�v���U���]�v���u�}���}�����Z�������}�u�‰�Œ���v�����•�•���Œ�}�����]�À���Œ�•�����•�‰�����]�������]�����o�����Œ�]�����o��

loro interno. Infatti, contare le specie presenti in aree di ridotte dimensione nel bosco 

avrebbe portato a escluderne molte altre. In questo modo abbiamo potuto raccogliere 

�‰���Œ�š�]�����]���‰�]���v�š�������]�À���Œ�•�������U���P�Œ���Ì�]�������o�o�[���]�µ�š�}�������o�o�[���‰�‰�o�]�����Ì�]�}�v�����^�����l���������]���D���š�š�]���U���š�Œ���•���Œ�]�À���Œ�����]�o��

nome delle specie sul block notes. Lo stesso procedimento è stato fatto per il vigneto, 

nel quale gli studenti hanno subito notato la differenza nel numero di specie presenti 

rispetto al bosco e la prevalenza di piante erbacee, ad esclusione della vite e della rosa. 

�K�o�š�Œ���������•�À�}�o�P���Œ�����o�[���š�š�]�À�]�š�������]���u�]�•�µ�Œ���Ì�]�}�v�����������]�����}�v�(�Œ�}�v�š�}�U�����µ�v�‹�µ��, gli allievi hanno potuto 

esplorare il territorio in cui vivono, conoscendone le caratteristiche e imparando cose 

�v�µ�}�À���� �•�µ�o�o���� �•�‰�����]���� �À���P���š���o�]�� ���� �•�µ�o�o���� �•�š�Œ���š���P�]���� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì���š���� �����o�o�[�µ�}�u�}�� �]�v�� ���P�Œ�]���}�o�š�µ�Œ���� �~�&�]�P�µ�Œ����

4.22 e 4.23).  

�>�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����Z�����]�v�}�o�š�Œ�������}�]�v�À�}�o�š�}�������•�š�]�u�}�o���š�}���]�����]�À���Œ�•�]���•���v�•�]�U�����}�u�����o�����À�]�•�š���U���]�o���š���š�š�}�U��

�o�[�µ���]�š�}�������o�[�}�o�(���š�š�}�X�� 

Una volta in aula, abbiamo riportato i nomi delle specie osservate e raccolte in una 

tabella a due colonne: la colonna sinistra relativa al bosco e quella destra relativa al 

vigneto. Abbiamo poi contato le specie presenti in ciascuna colonna per poterle 
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confrontare tra loro. Dal confronto è emerso che, come ipotizzato in precedenza, nel 

���}�•���}���•�}�v�}���‰�Œ���•���v�š�]���µ�v���u���P�P�]�}�Œ���v�µ�u���Œ�}�����]���•�‰�����]�����À���P���š���o�]�U���‰�}�]���Z� ���v���o���À�]�P�v���š�}���o�[�µ�}�u�}������

intervenuto eliminando la vegetazione preesistente e facendo crescere solamente le 

specie vegetali adatte a soddisfare i propri bisogni economici e di approvvigionamento.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figure 4.22 e 4.23: Misurazione del numero di specie vegetali nel bosco e nel vigneto. 

 

 

4.3.3 La diversità di ecosistema 

Prima di proseguire col percorso è stata co-costruita la rubrica di autovalutazione 

(Allegato D), che avrebbe permesso agli studenti di 

monitorare il loro apprendimento e di comprendere le 

���•�‰���š�š���š�]�À���� �����o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���X�� ���}�‰�}�� ���À���Œ�� �•���Œ�]�š�š�}�� ���o�o����

lavagna e spiegato le due dimensioni su cui si sarebbe 

focalizzato il percorso sulla biodiversità, ho guidato gli 

alunni alla formulazione delle domande più adatte a 

valutare il proprio apprendimento in riferimento a 

ciascuna dimensione in esame (Figura 4.24).  

 

Figura 4.24: Co-costruzione della rubrica valutativa. 
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Per introdurre il concetto di bioma, ho avviato una riflessione guidata attraverso 

�o�[�µ�•�}�� ���]�� ���}�u���v������ �•�š�]�u�}�o�}�� ���� �]�o�� ���}�v�(�Œ�}�v�š�}�� �š�Œ���� �]�u�u���P�]�v�]�� �Œ���(�(�]�P�µ�Œ���v�š�]�� ���Œ������ �P���}�P�Œ���(�]���Z����

diverse. Gli allievi si sono interrogati sulle �����Œ���š�š���Œ�]�•�š�]���Z���� �����o�o�[���u���]���v�š���� ���� �����o�o�����•�‰�����]����

viventi raffigurate nelle diverse immagini. Infine, hanno individuato il clima come fattore 

�Œ���•�‰�}�v�•�����]�o�������]���‹�µ���•�š�������]�À���Œ�•�]�š���X�����������•���u�‰�]�}�U���Z���v�v�}���v�}�š���š�}�����Z�����o�[�}�Œ�•�}���‰�}�o���Œ�����u�}�Œ�]�Œ����������

di caldo lontano dai ghiacci polari in cui è abituato a vivere. Dunque, abbiamo suddiviso 

�o�[���u�]�•�(���Œ�}�� �š���Œ�Œ���•�š�Œ���� �v���o�o���� �À���Œ�]���� �(���•������ ���o�]�u���š�]���Z���U�� �‰�Œ�}�À���v���}�� ���� �Œ�]���•�•�µ�u���Œ�v���� �o���� �‰�Œ�]�v���]�‰���o�]��

�����Œ���š�š���Œ�]�•�š�]���Z�������]�µ�š���v���}���]�����}�v���o�[���v���o�]�•�]�������o�o�����(�}�š�}�P�Œ���(�]���������]�����]�À���Œ�•�]�����]�}�u�]�X�������‹�µ���•�š�}���‰�µ�v�š�}��

è stato avviato un brainstorming sul concetto di bioma: vedendo la parola scritta alla 

�o���À���P�v�������o���µ�v�]�����o�µ�v�v�]���Z���v�v�}���v�}�š���š�}�����Z�������v���Z�[���•�•���������‰�Œ���������µ�š���������o���‰�Œ���(�]�•�•�}���^���]�}�_�������Z���v�v�}��

quindi portato a considerare come elemento distintivo di ciascun bioma, oltre alla 

presenza di un determinato clima, la presenza di determinate specie di animali e di 

piante adattate per sopravvivervi.  

In seguito, è stato svolto il lavoro di analisi dei biomi in piccolo gruppo: dopo aver 

individuato gli snodi principali di un buon testo descrittivo, sono stati formati tre gruppi 

da tre e, dopo aver stabilito collettivamente le informazioni da individuare nel testo sui 

biomi redatto da me, ogni gruppo le ha sottolineate e sintetizzate in un block notes, 

elaborando tre brevi testi descrittivi sui biomi in esame. Infatti, ogni gruppo ha 

analizzato tre biomi relativi a una delle tre fasce climatiche (calda, fredda e temperata) 

e ha elaborato tre brevi testi che ne illustrassero le principali caratteristiche. Inoltre, 

ciascun membro del gruppo ha riprodotto uno dei biomi analizzati in un disegno. Al 

termine di questo lavoro è stato creato un cartellone che permettesse di 

concettualizzare le conoscenze e di unire i prodotti di ciascun gruppo (Figura 4.25).  

Al termine del lavoro è stata svolta la valutazione individuale e di gruppo per 

mezzo della compilazione di una rubrica di autovalutazione (Allegato E). La prima parte 

ha permesso a ciascun membro del gruppo di riflettere sul proprio apprendimento e sul 

pr�}�‰�Œ�]�}�� ���}�v�š�Œ�]���µ�š�}�� ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�U�� �u���v�š�Œ���� �o���� �•�����}�v������ �‰���Œ�š���� ���� �•�š���š���� �•�À�}�o�š���� ������

���]���•���µ�v���P�Œ�µ�‰�‰�}�����o���(�]�v�������]���À���o�µ�š���Œ�����]�o���‰�Œ�}�‰�Œ�]�}���o���À�}�Œ�}�������o�����‰�Œ�}�‰�Œ�]�������}���•�]�}�v���X���E���o�o�[�µ�o�š�]�u�}�������•�}�U��

i membri del gruppo hanno dovuto discutere in modo costruttivo per accordarsi 

riguardo al giudizio da assegnare a ciascun indicatore. Di conseguenza ognuno ha potuto 
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ricevere dei feedback preziosi dai propri compagni per potersi migliorare in vista di un 

futuro lavoro di gruppo.  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Figura 4.25: Cartellone sui biomi. 

 

Una volta chiaro il concetto di bioma, agli alunni è stato chiesto di riflettere sul 

���}�v�����š�š�}�����]�������}�•�]�•�š���u���U�����v���Z�����•�š���À�}�o�š�����‰���Œ���u���Ì�Ì�}�����]���µ�v�����Œ���]�v�•�š�}�Œ�u�]�v�P�����������o�o�[���v���o�]�•�]�������o�o����

parti da cui è composta la parola. Inizialmente, abbiamo provato a trovare una 

�����(�]�v�]�Ì�]�}�v�������]���Z�•�]�•�š���u���[�X���^�µ�������•�•�]�À���u���v�š���U�����]���•�]���u�}���•�}�(�(���Œ�u���š�]���•�µ�o�o���������(�]�v�]�Ì�]�}�v�������]���Z�����}�[�U��

�}�À�À���Œ�}�� �Z���u���]���v�š���� ���}�À���� �•�]�� �À�]�À���[�W�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o�[�]�u�u���P�]�v���� ���]�� �µ�v�}�� �•�š���P�v�}�� �•�}�v�}�� �•�š���š�]��

individuati gli elementi che compongono un ambiente, ovvero gli esseri viventi (animali, 

piante, microrganismi) e non viventi (sassi, terra, acqua ecc.). A questo punto abbiamo 

���P�P���v���]���š�}���o���������(�]�v�]�Ì�]�}�v�������]���Z�����}�[�������‹�µ���o�o�������]���Z�•�]�•�š���u���[�������������•�}�Œ�š�����µ�v�����Œ�]�(�o���•�•�]�}�v�����‰���Œ�š���v���}��

������ ���o���µ�v���� ���}�u���v������ ���Z���� �P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �•�]�� �•�}�v�}�� �‰�}�•�š�]�W�� �^���}�•���� �•�]�P�v�]�(�]������ �}�Œ�P���v�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���� �����P�o�]��

���o���u���v�š�]�����]���µ�v�����u���]���v�š���M�_�U���^���}�u�����•�}�v�}���}�Œ�P���v�]�Ì�Ì���š�]���‹�µ���•�š�]�����o���u���v�š�]�M�_�X�� 

Dunque, ho chiesto loro come immaginerebbero un mondo senza piante. Alcune 

delle risposte dei bambini: 

-Senza piante moriremmo. 

-Non ci sarebbe più ossigeno per respirare. 

-Certi animali non avrebbero più cibo. 
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La riflessione si è spostata sulle relazioni esistenti tra i viventi e tra questi e 

�o�[���u���]���v�š���U�� ���Œ�Œ�]�À���v���}�� ���o�o���� ���}�v���o�µ�•�]�}�v���� ���Z���� �µ�v�� �����}�•�]�•�š���u���� �‰�Œ���•���v�š���� �µ�v���� �‰�Œ�}�‰�Œ�]����

organizzazione e un proprio equilibrio in quanto 

gli elementi che lo compongono sono in relazione 

tra loro e dipendono gli uni dagli altri per 

sopravvivere.  

�>�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���� �‰�Œ�}�•���P�µ�]�š���� ���}�v�� �o���� �À�]�•�]�}�v���� ���]��

�µ�v�� �À�]�����}�� �•�µ�o�o�[�����}�•�]�•�š���u���� ���}�•���}�� ���� �µ�v�}�� �•�µ�P�o�]��

ecosistemi acquatici. In merito agli ecosistemi 

acquatici gli alunni hanno osservato una goccia di 

stagno al microscopio (Figura 4.26), notando che 

anche questa può essere considerata un 

microscopico ecosistema in quanto formata da 

tanti minuscoli organismi in movimento.  

�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�î�ò�W���K�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]���µ�v�����P�}�����]�������[�����‹�µ���� 
al microscopio ottico. 

 

�ð�X�ï�X�ð���>�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�������o�o�[�µ�}�u�} 

Partendo dalla definizione di ecosistema come entità in equilibrio, abbiamo 

�(�}�����o�]�Ì�Ì���š�}���o�[���š�š���v�Ì�]�}�v�����•�µ�o�o�����‰�Œ�]�v���]�‰���o�����u�}�š�]�À���Ì�]�}�v�������Z�����•�‰�]�v�P�����P�o�]���}�Œ�P���v�]�•�u�]�����������v�š�Œ���Œ����

�]�v���Œ���o���Ì�]�}�v���U���}�À�À���Œ�}���o�[���o�]�u���v�š���Ì�]�}�v���X���/�v���‹�µ���•�š�}��

modo è stato introdotto il concetto di catena 

alimentare, dapprima per mezzo di una 

���]�•���µ�•�•�]�}�v�����P�µ�]�����š���U���‰�}�]���‰���Œ���u���Ì�Ì�}�������o�o�[���v���o�]�•�]��

di due immagini raffiguranti la catena 

alimentare di un ecosistema terrestre e di un 

ecosistema marino. Infine, è stato creato un 

cartellone sulla catena alimentare (Figura 

4.27).  

 
Figura 4.27: Cartellone sulla catena 
alimentare. 
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Questo lavoro ha permesso di ragionare sulla posizione esatta in cui collocare gli 

organismi della catena seguendo la direzione delle frecce.  

In seguito a questa esperienza il concetto di catena alimentare è stato allargato a 

quello di rete trofica attraverso la comprensione della complessità di un ecosistema, il 

quale è composto da una o più catene alimentari, e della possibilità che un livello della 

catena possa essere occupato da più specie che svolgono lo stesso ruolo. Per dare 

�µ�v�[�]�������� ���]�� �‹�µ���•�š���� ���}�u�‰�o���•�•�]�š���� �Z�}�� �u�}�•�š�Œ���š�}�� �����P�o�]�� ���•���u�‰�]�� ���]�� �Œ���š���� �š�Œ�}�(�]������ ���o�� �D�}�v�]�š�}�Œ��

Interattivo, facendo notare la quantità di frecce e diramazioni presenti. 

Tuttavia, un ecosistema in equilibrio può essere alterato da un fattore di disturbo. 

Ho, dunque, rimosso alcune flashcard dal cartellone ad un livello della catena 

alimentare, chiedendo quali avrebbero potuto essere le conseguenze di questa azione 

in natura. La discussione ha portato a spunti di ragionamento importanti, come ad 

esempio il fatto che la volpe, la quale si ciba del serpente, potrebbe comunque cibarsi 

�����o�� ���}�v�]�P�o�]�}�� �•���� �]�� �•���Œ�‰���v�š�]�� �•���}�u�‰���Œ�]�•�•���Œ�}�� �����o�o�[�����}�•�]�•�š���u���X�� �>�}���•�š���•�•�}�� ���� ���u���Œ�•�}�� �����o�o����

discussione �•�µ�o�o�[�]�u�u���P�]�v���� �����o�o���� �����š���v���� ���o�]�u���v�š���Œ���� ���]�� �µ�v�� �����}�•�]�•�š���u���� �u���Œ�]�v�}�U�� �P�]����

osservata in precedenza, nella quale alcuni alunni hanno ipotizzato che il pesce più 

grande potesse comunque cibarsi di tutti gli altri pesci più piccoli in assenza della sua 

preda principale. Abbiamo constatato, dunque, che la catena alimentare non esaurisce 

�o�������}�u�‰�o���•�•�]�š���������o�o�����Œ���o���Ì�]�}�v�]���‰�Œ���•���v�š�]���]�v���µ�v�������}�•�]�•�š���u���U���u�����‰�µ�~�����}�u�µ�v�‹�µ���������Œ�����µ�v�[�]��������

della sua organizzazione. Infatti, se è vero che un pesce più grande potrebbe cibarsi di 

altri pesci più piccoli, è anche vero che, accontentandosi di un cibo alternativo più 

povero di nutrienti per lui necessari, potrebbe indebolirsi. Inoltre, è stata sfatata la 

convinzione che individui di grandi dimensioni possono cibarsi di individui altrettanto 

grandi. Un esempio eclatante è rappresentato dalla balena che, nonostante la sua 

grandezza, si nutre di minuscoli organismi. In assenza della sua preda principale, 

dunque, un individuo potrebbe non trovare più la giusta fonte di alimentazione per 

compiere il suo ciclo vitale.  

Dopo aver ragionato sulle ���}�v�•���P�µ���v�Ì���� ���]�� �µ�v�}�� �•�‹�µ�]�o�]���Œ�]�}�� �����o�o�[�����}�•�]�•�š���u���U�� �•�}�v�}��

state ipotizzate alcune possibili cause di disturbo, alcune delle quali sono state esperite 

in palestra attraverso giochi di simulazione delle minacce alla biodiversità.  
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Ciascun gioco è stato preceduto e seguito da un circle-time in cui si è riflettuto 

�•�µ�o�o�����P�Œ���À�]�š���������o�o�����u�]�v�������]�����]�v�����•���u���U���•�µ�o�o�����‰�}�•�•�]���]�o�]�����}�v�•���P�µ���v�Ì�����‰���Œ���o�[�����}�•�]�•�š���u���������‰���Œ��

�o�����•�µ�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���������•�µ�o�o�[�]�v���]�À�]���µ���Ì�]�}�v�������]���‰�}�•�•�]���]�o�]���Œ�]�u�����]���‰���Œ���‰�Œ���À���v�]�Œ�o�����}���‰���Œ�����]�u�]�v�µ�]�Œ�v����

�o�[�]�u�‰���š�š�}�X�� 

Al fine di richiamare le esperienze svolte durante il percorso, la maggior parte dei 

giochi ha riguardato la biodiversità del mondo vegetale. In particolare, uno di questi ha 

riguardato la perdita di biodiversità nel bosco del Montello. È stata inoltre individuata 

�o�[���š�š�]�À�]�š�����µ�u���v�������}�u�����‰�Œ�]�v���]�‰���o���������µ�•���������o�o�����‰���Œ���]�š�������]�����]�}���]�À���Œ�•�]�š�����•�µ�o�o�����d���Œ�Œ���X 

Le minacce alla biodiversità rappresentate attraverso i giochi di simulazione: 

�¾ La DISTRUZIONE DI HABITAT è stata rappresentata dalla 

simulazione di un incendio che colpisce un bosco o una foresta: nella prima 

situazione alcuni bambini hanno fatto finta di essere degli alberi, mentre 

altri hanno cercato di colpirli con una palla in spugna che rappresentava il 

fuoco. Una volta colpiti, gli alberi si accasciavano a terra e poi uscivano dal 

gioco (Figura 4.28).  

 
 
 
 
 
 
 

Figura 4.28: 
Simulazione di un 
incendio che colpisce 
una foresta povera di 
biodiversità. 

 
 

 

 

Nella seconda situazione alcuni bambini hanno rappresentato le 

piante ignifughe che formano una barriera per proteggere le altre piante 

dalle fiamme. A tale scopo si sono disposti in linea tenendosi per mano a 

�(�}�Œ�u���Œ���� �µ�v���� �Œ���š���� �š�Œ���� �]�� �^�����u���]�v�]�� ���o�����Œ�]�_�� ���� �]�� �^�����u���]�v�]�� �o���v���]���š�}�Œ�]�_�U�� ���� �Z���v�v�}��
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cercato di parare le palle lanciate verso di loro, che comunque non 

�‰�}�š���À���v�}���•�µ�‰���Œ���Œ�����o�[���o�š���Ì�Ì���������o�o�����o�}�Œ�}���š���•�š�����~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�î�õ�•�V 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 4.29: Simulazione di un incendio che colpisce una foresta ricca di biodiversità. 

 

�¾ La FRAMMENTAZIONE DI HABITAT ha riguardato la costruzione di 

una strada in mezzo ���o�o�[�����}�•�]�•�š���u���W���v���o�o�����‰�Œ�]�u�����•�]�š�µ���Ì�]�}�v�����P�o�]�����o�µ�v�v�]���Z���v�v�}��

rappresentato diverse specie di animali presenti nella Foresta Amazzonica, 

muovendosi liberamente nel loro habitat (Figura 4.30).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4.30: Simulazione degli animali ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�����]���µ�v�������}�•�]�•�š���u�����]�v�š���P�Œ�}�X 
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Nella seconda situazione alcuni alunni hanno creato una linea di 

cinesini sul pavimento, mentre gli altri bambini si muovevano da una parte 

���o�o�[���o�š�Œ���������o�o�����o�]�v�����X���h�v�����À�}�o�š�����š���Œ�u�]�v���š���U���o�����o�]�v���������]�����]�v���•�]�v�]���Z�����•���P�v���š�}���µ�v��

confine, costringendo gli alunni ad occupare uno spazio ridotto rispetto a 

�‹�µ���o�o�}�� �]�v�]�Ì�]���o���X�� �/�v�}�o�š�Œ���U�� �o���� �‰�Œ���•���v�Ì���� ���]�� ���o�µ�v�v�]�� ������ �µ�v���� �‰���Œ�š���� ���� �����o�o�[���o�š�Œ����

rispetto alla linea tracciata dai cinesini ha reso evidente il fenomeno di 

isolamento delle specie; 

 

�¾ �>�[�/�E�Y�h�/�E���D���E�d�K�� �Z���� �Œ�]�P�µ���Œ�����š�}�� �o�[�µ�•�}�� �����]�� �‰���•�š�]���]���]�� ���Z�]�u�]���]�� �]�v��

agricoltura: nella prima situazione gli studenti hanno simulato gli alberi, 

altri le api e altri ancora i pesticidi chimici (Figura 4.31). Questi ultimi hanno 

formato una barriera tra gli altri due gruppi tenendosi per mano e non 

���}�v�•���v�š���v���}�� ���P�o�]�� �^���o�µ�v�v�]�� ���‰���_�� ���]�� �Œ���P�P�]�µ�v�P���Œ���� �P�o�]�� �^���o�µ�v�v�]�� ���o�����Œ�}�_�� �‰���Œ��

�o�[�]�u�‰�}�o�o�]�v���Ì�]�}�v���X�� �/�v�}�o�š�Œ���U�� �P�o�]�� �^���o�µ�v�v�]�� ���‰���_�U�� ���}�‰�}�� �‹�µ���o���Z���� �š���v�š���š�]�À�}�� ���]��

superare la barriera formata dai compagni, si sono accasciati a terra 

simulando la loro morte a causa dei pesticidi chimici. Nella seconda 

situazione la barriera formata dagli alunni è stata sostituita da una linea di 

���]�v���•�]�v�]�� ���� �Œ���‰�‰�Œ���•���v�š���Œ�����o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�����]�� �‰���•�š�]���]���]�� �v���š�µ�Œ���o�]���}�� ���]�� �]�v�•���š�š�]�� ���}�u���� �o����

���}�����]�v���o�o���X�� �'�o�]�� �^���o�µ�v�v�]�� ���‰���_�� �Z���v�v�}�� ���}�•�^�� �‰otuto attraversare la barriera e 

�������Œ�������]���Œ�����]���o�}�Œ�}��� �̂��}�u�‰���P�v�]�����o�����Œ�}�_�V 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�ï�í�W���^�]�u�µ�o���Ì�]�}�v���������o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������]���‰���•�š�]���]���]�����Z�]�u�]���]���]�v�����P�Œ�]���}�o�š�µ�Œ���X 
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�¾ �>�[�/�E�d�Z�K���h�•�/�K�E���� �����>�>���� �^�W�����/���� ���>�>�K���d�K�E���� �Z���� �Œ�]�P�µ���Œ�����š�}�� �o����

simulazione �����o�o�[�]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v���������o�o�����Œ�}���]�v�]���U�����]���}�Œ�]�P�]�v�������u���Œ�]�����v���U���v���o�����}�•���}��

del Montello: nella prima situazione alcuni allievi hanno fatto finta di essere 

delle querce che cercano di difendere i loro nutrienti dalla robinia, la specie 

introdotta nel loro habitat dal�o�[�µ�}�u�}�� �~�&�]�P�µ�Œ���� �ð�X�ï�î�•�X�� �'�o�]�� �^���o�µ�v�v�]�� �Œ�}���]�v�]���_�� �•�]��

sono disposti in file da due e a turno hanno lanciato la palla in spugna verso 

il compagno di fronte a loro che simulava la quercia, cercando di colpire e 

���]���(���Œ�����������Œ�����o�������µ�������o���À���š�š�������]���š�Œ�}�����]���o�µ�]�X���>�[�^���o�µ�v�v�}���‹�µ���Œ���]���_�������•�µ�����À�}�o�š�����•�]��

muoveva a destra e a sinistra per parare la palla e per difendere le due 

clavette dietro di lui, le quali rappresentavano il suo nutrimento. Quando 

���v�š�Œ���u�������o�������o���À���š�š�������Œ���v�}�������š���Œ�Œ�����o�����‹�µ���Œ���]�����u�}�Œ�]�À���������‹�µ�]�v���]���o�[���o�µ�v�v�}���µ�•���]�À����

dal gi�}���}�X�� �E���o�o���� �•�����}�v������ �•�]�š�µ���Ì�]�}�v���U�� �}�o�š�Œ���� ���P�o�]�� �^���o�µ�v�v�]�� �‹�µ���Œ���]���_���•�]�� �•�}�v�}��

���P�P�]�µ�v�š�]�����o�š�Œ�]�����o�µ�v�v�]�����Z�����Z���v�v�}���Œ�]�À���•�š�]�š�}���]�o���Œ�µ�}�o�}�����]���µ�v�[���o�š�Œ�����•�‰�����]�������]�����o�����Œ�}��

�‰�]�¶�� �Œ���•�]�•�š���v�š���� ���o�o�[�]�v�À���•�]�}�v����

della robinia. In questo caso per 

�P�o�]�� �^���o�µ�v�v�]�� �Œ�}���]�v�]���_�� ���� �•�š���š�}��

molto difficile far cadere le 

clavette e quindi rubare il 

nutrimento alle piante, in 

quanto un maggior numero di 

alunni paravano la palla.  

 

 

�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�ï�î�W���^�]�u�µ�o���Ì�]�}�v���������o�o�[�]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v���������o�o�����Z�}���]�v�]�����v���o�����}�•���}��
del Montello. 

�K�o�š�Œ���� ���o�o���� �u�]�v���������� �‰�Œ�}�À���v�]���v�š�]�� �����o�o�[���š�š�]�À�]�š���� �µ�u���v���U�� ���v���Z���� �]�� �(���š�š�}�Œ�]���v���š�µ�Œ���o�]��

possono causare la perdita di biodiversità. Tuttavia, in mancanza di tempo per 

�•�À�}�o�P���Œ���� �o�[�µ�o�š�]�u�}�� �P�]�}���}�� ���]�� �•�]�u�µ�o���Ì�]�}�v���U�� �������]���u�}�� �Œ�]�(�o���š�š�µ�š�}�� ���v���Z���� �•�µ�o�o���� �‰�}�•�•�]���]�o�]��

minacce da parte di �(���š�š�}�Œ�]�� �v���š�µ�Œ���o�]�� ���}�u���� �µ�v�[���‰�]�����u�]���U�� �µ�v�[���Œ�µ�Ì�]�}�v���� �À�µ�o�����v�]�����U�� �µ�v��

maremoto ecc. In particolare, richiamando la pandemia del Covid-19, abbiamo 
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�Œ���P�]�}�v���š�}�� �•�µ�o�� �u�}���}�� �]�v�� ���µ�]�� �µ�v�� �À�]�Œ�µ�•�� �‰�µ�~�� �]�v���]�����Œ���� �v���P���š�]�À���u���v�š�����v���o�o�[�����}�•�]�•�š���u���X��

Infatti, è possibile che alcune specie siano resistenti o addirittura immuni a un 

determinato virus, mentre altre ne risentano maggiormente. Restringendo il 

ragionamento ai soli �À���P���š���o�]�U�� �������]���u�}�� �Œ�]���Z�]���u���š�}�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �v���o�� �À�]�P�v���š�}�U�� ���}�À����

�o�[�µ�}�u�}�� �Z���� �‰�]���v�š���š�}�� �µ�v�� �Œ�}�•���š�}�� ���o�o�[�]�v�]�Ì�]�}�� ���]�� �}�P�v�]�� �(�]�o���Œ���� ���}�u�����•�š�Œ���š���P�]���� ���]�� �‰�Œ�}�š���Ì�]�}�v����

�����o�o�����À�]�š���������o�o�[���‰�]�����u�]���X���/�v���‹�µ���•�š�}���u�}���}�����À�Œ�����������‰�}�š�µ�š�}���������}�Œ�P���Œ�•�]���‹�µ���v���}���o�����Œ�}�•����

si sarebbero potute ammalare, prevenendo la diffusione della malattia anche alle 

piante di vite. Se un ecosistema è povero di biodiversità, come ad esempio in una 

�u�}�v�}���}�o�š�µ�Œ���U�����[�����]�v�(���š�š�]���]�o���Œ�]�•���Z�]�}�����Z�����š�µ�š�š�����o�����‰�]���v�š�����•�]�����}�v�š���P�]�v�}���š�Œ���•�u���š�š���v���}�•�]���o����

malattia e causando la perdita di b�]�}���]�À���Œ�•�]�š���������o�o�[�]�v�š���Œ�}�������}�•�]�•�š���u���X�� 

Al termine del percorso gli alunni sono stati coinvolti nella creazione di un 

video in cui hanno rivestito il ruolo di attori e di narratori raccontando la biodiversità. 

Per mancanza di tempo io ho svolto il ruolo di regista, assegnando le parti e 

accordandomi con loro sul modo di rappresentare le varie scene. Ho provveduto 

anche al montaggio del video mettendo insieme i filmati con le registrazioni delle 

loro voci. Il video è stato mostrato agli alunni del gruppo di controllo tramite il 

Monitor Interattivo in classe e alle famiglie tramite Whatsapp.  

�/�v�(�]�v���U���o�[�]�v�š���Œ�������o���•�•�����Z�����•�À�}�o�š�}���o�����À���Œ�]�(�]�������(�]�v���o���������Z�������}�u�‰�]�o���š�}���]�o���‹�µ���•�š�]�}�v���Œ�]�}��

di valutazione del percorso, che ha consentito di rilevare i livelli di gradimento 

�����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����������]���]�v�š���Œ���•�•�����‰���Œ���o�[���Œ�P�}�u���v�š�}���������‰���Œ�š�������]�����v�š�Œ���u���]���]���P�Œ�µ�‰�‰�]�X���/�o���P�Œ�µ�‰�‰�}��

s�‰���Œ�]�u���v�š���o���U�� �]�v�}�o�š�Œ���U�� �Z���� �•�À�}�o�š�}�� �o�[���µ�š�}�À���o�µ�š���Ì�]�}�v���� �]�v���]�À�]���µ���o���� ���]�� �(�]�v���� �‰���Œ���}�Œ�•�}��

servendosi della rubrica di valutazione costruita insieme. 

 

 

4.3.5 Il percorso del gruppo di controllo in breve 

Come affermato nel Capitolo 3, gli alunni del gruppo di controllo hanno affrontato 

gli stessi argomenti del gruppo sperimentale e hanno avuto lo stesso numero di ore di 

lezione a disposizione. Infatti, durante le lezioni il gruppo sperimentale rimaneva in 

���o���•�•�������}�v���u���U���u���v�š�Œ�����‹�µ���o�o�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}���•�À�}�o�P���À�����o�������š�š�]�À�]�š�������]�����š�š�]���Z�����]�v���µ�v�[���o�š�Œ�������µ�o����

���}�v���o�[�]�v�•���P�v���v�š�������]���•���]���v�Ì���X�� 
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Nel gruppo di controllo i contenuti sono stati affrontati per mezzo della didattica 

tradizionale basata sul metodo trasmissivo.  

In genere la lezione iniziava con un riepilogo degli argomenti trattati in prece-

denza, con domande guida, per permettere agli alunni di riprendere il filo del discorso. 

�^�µ�������•�•�]�À���u���v�š�����À���v�]�À�����]�v�š�Œ�}���}�š�š�}���o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�����š�š�Œ���À���Œ�•�}���µ�v�������Œ���À�����•�‰�]���P���Ì�]�}�v���U��

durante la quale venivano poste domande ai bambini per indagare eventuali conoscenze 

pregresse. Spesso erano gli alunni stessi a interrompere la spiegazione con domande di 

chiarimento o approfondimento. 

�^�����o�[���Œ�P�}�u���v�š�}���•�]���(�}�•�•�����‰�Œ���•�š���š�}�U���•���Œ�����������•�š���š�}���u�}�•�š�Œ���š�}���µ�v���À�]�����}�����•�‰�o�]�����š�]�À�}�X���^����

presente nel libro di testo, si sarebbero lette e sottolineate le pagine dedicate. 

Infine, la conoscenza veniva fissata sul quaderno, accompagnata da immagini, 

schemi o mappe riassuntive (Figure 4.33 e 4.34). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4.33: Scheda sulla biodiversità nel bosco.                    Figura 4.34: Scheda sui biomi.   

 

 

4.3.6 La rilevazione della competenza 

Al fine di �À���Œ�]�(�]�����Œ���� �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�� �����P�o�]�� ���o�o�]���À�]�� �]�v�� �u���Œ�]�š�}�� ���o�o���� ���}�v�}�•�����v�Ì���� �•�µ�o�o����

���]�}���]�À���Œ�•�]�š���U�� ���� �•�š���š���� �•�}�u�u�]�v�]�•�š�Œ���š���� ���o�o�[�]�v�š���Œ���� ���o���•�•���� �µ�v���� �‰�Œ�}�À���� ���]�� �À���Œ�]�(�]������ �•�}�u�u���š�]�À����

(Allegato F). Questa prova è servita a rilevare il grado di acquisizione delle conoscenze 
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�]�v���u�}���}���}�P�P���š�š�]�À�}�������‹�µ���v�š�]�š���š�]�À�}�U�����}�v�š�Œ�]���µ���v���}���]�v���‰���Œ�š�������o�o�����Œ���•�š�]�š�µ�Ì�]�}�v���������o�o�[���(�(�]�������]����

del percorso didattico svolto. I risultati della prova sono stati, infatti, confrontati tra i 

due gruppi tenendo a mente la differenza nella tipologia di esperienze svolte: quelle del 

gruppo di controllo incentrate sulla trasmissione della conoscenza attraverso una 

didattica passiva, quelle del gruppo sperimentale focalizzate sulla co-costruzione della 

conoscenza e sullo sviluppo di competenze utili per la vita attraverso la didattica attiva 

di tipo laboratoriale. In merito a questa differenza si può affermare che il percorso del 

gruppo di controllo si presta alla valutazione oggettiva del prodotto finale, mentre quello 

del gruppo sperimentale prevede una valutazione qualitativa e autentica volta ad 

indagare i progressi degli allievi durante il processo di apprendimento.  

Tuttavia, per poter confrontare i due tipi di percorso, la valutazione ha riguardato 

���]�À���Œ�•�]�� ���•�‰���š�š�]�U�� �š�Œ���� �]�� �‹�µ���o�]�� �o�[�����‹�µ�]�•�]�Ì�]�}�v���� �����o�o���� ���}�v�}�•�����v�Ì���� ���]�}�o�}�P�]���Z���� �]�v���Œ���v�š�]�� ���o�� �š���u����

della biodiversità. 

La prova di verifica finale è composta da undici quesiti, di cui cinque domande a 

risposta multipla del valore di uno o due punti a seconda della difficoltà e sei domande 

aperte del valore di uno o tre punti a seconda della quantità di informazioni necessarie 

per considerare la risposta esaustiva. Per rendere la prova accessibile a tutti gli alunni 

�Z�}���‰�Œ�}�À�À�����µ�š�}�����������µ�u���v�š���Œ�����]�o�������Œ���š�š���Œ�������������•�]�•�š���u���Œ�����o�[�]�u�‰���P�]�v���Ì�]�}�v�����������š�š���v���}�o�������o�o����

���•�]�P���v�Ì�������]�����Z�]���Z�������]�(�(�]���}�o�š�����v���o�o�����o���š�š�µ�Œ�����������^���X���/�v�}�o�š�Œ���U���o�[���o�µ�v�v�}�����}�v����isabilità intellettiva 

lieve ha svolto una prova di verifica personalizzata con gli stessi quesiti convertiti in 

domande a risposta chiusa, di cui otto quesiti a risposta multipla del valore di uno o due 

punti a seconda della difficoltà e tre quesiti a corrispondenza del valore di due, tre e 

quattro punti a seconda del numero di elementi da abbinare (Allegato G).  

Non sono state previste penalizzazioni per le risposte errate o non date. Il 

punteggio totale è di 19 punti.  

�����o�o�[���v���o�]�•�]�������]���Œ�]�•�µ�o�š���š�]�����������o�����}�v�(�Œ�}�v�š�}�����}�v���]�o���‰�Œ��-test emerso che, mentre nel pre-

test il gruppo di controllo aveva ottenuto un risultato statisticamente migliore rispetto 

al gruppo sperimentale (p < 0,05), con una valutazione superiore del 17,21%, nel post-

test la differenza tra gruppo sperimentale e gruppo di controllo non è più 

statisticamente significativa (Figura 4.35). Infatti, nonostante la media matematica del 
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gruppo di controllo sia superiore a quella del gruppo sperimentale anche nel post-test, 

13,19 punti su 19 per il gruppo sperimentale e 14,64 punti su 19 per il gruppo di 

controllo, questa volta la differenza tra i risultati ottenuti dai due gruppi si è ridotta 

significativamente. 

 

 
 
 

Figura 4.35: Medie e deviazioni standard dei due gruppi calcolate nel pre-test e nel post-
test. Le lettere diverse sopra alle barre di errore rappresentano differenze 
statisticamente significative per p < 0,05. 
 

È da considerare che il post-test si è basato su conoscenze parzialmente diverse 

rispetto al pre-test. La prima sezione del pre-test, infatti, era incentrata su concetti già 

appresi attraverso percorsi didattici precedenti ed è risultata abbastanza facile per tutti 

gli alunni della classe. Il post-test, invece, ha riguardato solo i contenuti affrontati nel 

percorso didattico sulla biodiversità. Alla luce di ciò, il risultato è significativo, in quanto 

esprime un considerevole miglioramento da parte del gruppo sperimentale in seguito al 

percorso didattico svolto.  

In aggiunta, nel post-test la deviazione standard del gruppo sperimentale risulta 

inferiore rispetto a quella del gruppo di controllo. Questo indica una maggior 

omogeneità nella distribuzione dei risultati degli alunni del gruppo sperimentale e quindi 

un minor divario tra i membri del gruppo stesso in termini di conoscenze acquisite. In 

questo senso il percorso svolto attraverso la didattica laboratoriale, rispondendo 
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efficacemente ai bisogni emergenti, ha permesso a ognuno di ottenere il miglior livello 

di apprendimento consentito dalle proprie peculiarità. La personalizzazione della 

didattica ha fatto emergere le risorse di ciascun studente, ha potenziato lo stile cognitivo 

e di apprendimento in un ambiente che ha valorizzato la persona con i suoi talenti 

(Nobile, 2020). Al contrario, il percorso svolto attraverso la didattica trasmissiva, 

�Œ���v�����v���}���o�[���o�µ�v�v�}���‰���•�•�]�À�}�������‰�Œ�}�‰�}�v���v���}�����š�š�]�À�]�š�����Œ�]�‰���š�]�š�]�À���������•���u�‰�Œ�����µ�P�µ���o�]���‰���Œ���‹ualsiasi 

argomento, non rispondendo efficacemente ai bisogni emergenti e alle peculiarità di 

ognuno, ha portato allo sviluppo di livelli di apprendimento maggiormente eterogenei.  

Guardando nel dettaglio il numero di risposte corrette alle singole domande del 

post-test nei due gruppi (Tabella 4.1) emergono alcune riflessioni: il quesito numero uno 

è risultato ostico e ha creato confusione alla maggior parte degli alunni della classe, 

probabilmente perché formulato male; al secondo quesito, riguardante la definizione di 

specie, tutti gli allievi del gruppo sperimentale hanno saputo rispondere; alcune risposte 

alle domande aperte del gruppo sperimentale sono state considerate errate perché 

lasciate in bianco, in quanto alcuni di loro hanno difficoltà ad esprimersi attraverso 

questa modalità, nonostante le domande richiedessero brevi informazioni sui contenuti; 

i quesiti quattro e undici necessitavano di buone capacità di ragionamento e di 

rielaborazione dei concetti e la maggior parte degli alunni del gruppo di controllo ha 

saputo rispondervi correttamente; la domanda numero dieci è emblematica e dimostra 

�o�[���(�(�]�������]���� �����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �•�À�}�o�š���� �]�v�� �‰���o���•�š�Œ���� ������ �‰���Œ�š���� �����P�o�]�� ���o�o�]���À�]�� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}��

sperimentale, che hanno risposto in maniera molto più esaustiva rispetto agli allievi 

�����o�o�[���o�š�Œ�}���P�Œ�µ�‰�‰�}�X 

 

Tabella 4.1 �t Risposte corrette del post-test: 

RISPOSTE CORRETTE 

N° QUESITO GRUPPO SPERIMENTALE GRUPPO DI CONTROLLO 

1 1/9 - 11,1% 4/9 �t 44,4% 

2 9/9 �t 100% 8/9 �t 88,9% 

3 (domanda aperta) 2/9 errate - 22,2% 

1/9 parzialmente corretta �t 11,1% 

4/9 parzialmente corrette �t 44,4% 

4/9 corrette �t 44,4% 
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5/9 corrette �t 55,6% 

1/9 eccellente �t 11,1% 

1/9 eccellente �t 11,1% 

4 2/9 �t 22,2% 7/9 �t 77,8% 

5 5/9 �t 55,6% 6/9 �t 66,7% 

6 (domanda aperta) 3/9 errata �t 33,3% 

3/9 parzialmente corretta �t 33,3% 

3/9 corretta �t 33,3% 

2/9 errata �t 22,2% 

2/9 parzialmente corretta �t 22,2% 

5/9 corretta �t 55,6% 

7 (domanda aperta) 1/9 errata �t 11,1% 

8/9 corretta �t 88,9% 

2/9 errata - 22,2%   

7/9 �t 77,8% 

8 (domanda aperta) 6/9 parzialmente corretta �t 66,7% 

3/9 corretta �t 33,3 % 

6/9 parzialmente corretta �t 66,7% 

3/9 corretta �t 33,3% 

9 (domanda aperta) 3/9 errata �t 33,3% 

6/9 corretta �t 66,7% 

9/9 corretta �t 100% 

10 (domanda aperta) 2/9 parziale �t 22,2%  

3/9 buona �t 33,3% 

4/9 ottima �t 44,4% 

3/9 parziale �t 33,3% 

6/9 buona �t 66,7 % 

11 1/9 errata �t 11,1% 

2/9 parzialmente corretta �t 22,2 % 

4/9 corretta �t 44,4% 

9/9 corretta �t 100%   

 

 

Una delle difficoltà emerse durante il post-test da parte degli studenti del gruppo 

sperimentale è la capacità di perseverare in un compito. Infatti, alcuni di loro tendevano 

a lasciare le domande aperte in bianco se non ricordavano tutte le informazioni da 

inserire, anziché provare a riflettere sulle esperienze fatte a lezione o chiedere 

���Z�]���Œ�]�u���v�š�]�����o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���X���Y�µ���•�š�}���������À�À���v�µ�š�}���]�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ�����‰���Œ���o�������}�u���v�������Œ�]�P�µ���Œ�����v�š�]��

i concetti specifici meno esperiti ���š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����‰�Œ���š�]�������������Z���U���‰���Œ���u���v�����v�Ì�������]��

tempo, non sono stati rielaborati e concettualizzati adeguatamente. In questo caso il 

gruppo di controllo ha avuto meno difficoltà nel rispondere, poiché i concetti specifici 

sono stati ripetuti più volte in classe e ripassati ulteriormente attraverso lo studio a casa. 
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Nel gruppo sperimentale, invece, il tempo richiesto per le esperienze pratiche e le 

riflessioni guidate ha costretto a compiere delle scelte, prediligendo lo sviluppo di 

competenze specifiche della disciplina piuttosto che la trasmissione di nozioni che 

sarebbero andate perse una volta apprese. Inoltre, le esperienze pratiche, seppur 

consentendo un apprendimento più duraturo perché significativo per gli allievi, 

necessitano anche di un tempo per la rielaborazione teorica dei concetti esperiti e di un 

adeguato studio individuale, che probabilmente per il gruppo sperimentale sono venuti 

���� �u���v�����Œ���X�� �d�µ�š�š���À�]���U�� ���� �•�š���š�}�� �‰�}�•�•�]���]�o���� ���}�v�(���Œ�u���Œ���� �o�[���(�(�]�������]���� �����o�o���� �u���š�}���}�o�}�P�]����

laboratoriale attraverso le risposte fornite degli alunni alle varie domande aperte, le 

quali richiamano le esperienze fatte a lezione piuttosto che la definizione esatta e 

�‰�Œ�����}�•�š�]�š�µ�]�š���� �(�}�Œ�v�]�š���� �����o�� �o�]���Œ�}�� ���]�� �š���•�š�}�� �}�� �����o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���� ���� �]�u�‰���Œ���š���� ���� �u���u�}�Œ�]���X�� ������

esempio, per la domanda numero tre, che chiedeva di elencare le componenti di un 

ecosistema, al���µ�v�]���•�š�µ�����v�š�]���u�]���Z���v�v�}���Œ�]�À�}�o�š�}���o�����•���P�µ���v�š�������}�u���v�����W���^�W�}�•�•�]���u�}���•���Œ�]�À���Œ����

�o���������(�]�v�]�Ì�]�}�v�������]���Z�����}�[���������]�À�]�����Œ�����o�����‰���Œ�}�o�����]�v�����µ���M�_�X���Y�µ���•�š�}���(���������‰�]�Œ�����]�o���À���o�}�Œ���������o�o�[���š�š�]�À�]�š����

di riflessione e di analisi della parola ecosistema, in questo caso a scapito della 

definizione esatta di ecosistema, che probabilmente è rimasta meno impressa agli 

allievi.  

Un altro bisogno del gruppo sperimentale è la capacità di ragionamento e di 

rielaborazione della conoscenza, evidenziato dalla difficoltà di comunicazione delle 

informazioni scritte e verbali. Questo è emerso in particolare durante le lezioni, ma 

anche nei quesiti della prova che richiedevano di ragionare sui concetti. Anche per 

�‹�µ���•�š�}���u�}�š�]�À�}�������o���Ì�]�}�v�����������]���u�}���o���À�}�Œ���š�}���•�µ�o�o�[���•���Œ���]�Ì�]�}�����]���‹�µ���•�š�������}�u�‰���š���v�Ì�����u�����]���v�š����

�o�����v�µ�u���Œ�}�•�����Œ�]�(�o���•�•�]�}�v�]���������]�•���µ�•�•�]�}�v�]���P�µ�]�����š���U���o�[�µ�•�}���(�Œ���‹�µ���v�š���������o�o�������}�u���v�������•�š�]�u�}�o�}�U���o����

sintesi e la rielaborazione dei contenuti nel lavoro di gruppo sui biomi e infine la 

problematizzazione della conoscenza attraverso la maieutica e le attività laboratoriali 

���Z���� �‰�Œ���À�������À���v�}�� �o�[���‰�‰�o�]�����Ì�]�}�v���� �����o�� �u���š�}���}�� �•���]���v�š�]�(�]���}�X�� �d�µ�š�š���À�]���U���‹�µ���•�š���� ���•�‰���Œ�]���v�Ì����

necessitano di essere proposte con continuità. Un solo percorso didattico di questo tipo 

non è sufficiente a provocare un cambiamento e un miglioramento significativi nel 

soggetto.  
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Tra le diverse attività svolte, quella in palestra ha avuto maggior successo in 

termini di apprendimento e di apprezzamento da parte degli allievi del gruppo 

sperimentale. Questo è confermato dal questionario di valutazione del percorso, dove 

ha ricoperto il primo posto tra le attività più gradite, e dalle risposte alla domanda 

numero dieci della prova di verifica finale. Da come si evince dalla Tabella 4.1, infatti, la 

totalità degli alunni del gruppo di controllo ha fornito risposte parziali o buone alla 

richiesta di descrivere due fattori di minaccia alla biodiversità: la maggior parte di loro si 

è limitato a nominare un solo fattore di minaccia, al massimo descrivendolo brevemente 

oppure a nominare due fattori tra quelli scritti nel quaderno. Infatti, questo argomento 

è stato uno dei meno approfonditi a lezione dal gruppo di controllo. Tuttavia, le risposte 

fornite si dimostrano coerenti con la domanda. La quasi totalità degli allievi del gruppo 

sperimentale, invece, ha fornito risposte buone o ottime: un�[���o�µ�v�v���� �Z���� �v�}�u�]�v���š�}�� �š�Œ����

fattori di manaccia anziché due, la maggior parte di loro ha nominato esplicitamente 

�o�[�µ�}�u�}�� ���}�u���� �‰�Œ�]�v���]�‰���o���� �����µ�•���� �����o�o���� �‰���Œ���]�š���� ���]�� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� ���� �Z���� �����•���Œ�]�š�š�}�� �]�v�� �u�}���}��

approfondito i fattori di minaccia, facendo riferimento ai giochi di simulazione svolti in 

�‰���o���•�š�Œ���X���Y�µ���•�š�}�����]�u�}�•�š�Œ�����o�[���(�(�]�������]���������o���u���š�}���}���o�µ���]���}���‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U���]�v���‹�µ���v�š�}��

capace di coinvolgere la persona nella sua globalità, favorendo apprendimenti più solidi 

e duraturi in quanto significativi per gli allievi. Imparare divertendosi ha permesso di 

riflettere sulle conoscenze in modo inconscio: tutta la concentrazione degli studenti era 

focalizzata nel gioco, senza rendersi conto che giocando stavano costruendo conoscenza 

e riflettendo su di essa.  

Alcuni esempi di risposte del gruppo sperimentale alla domanda numero dieci 

�^�����•���Œ�]�À�]�����µ�����(���š�š�}�Œ�]�����]���u�]�v�������]�������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���X�_�W 

-���]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���W�� ���]�•���}�•�����Œ���� �‰�µ�~�� �Œ�]���µ�Œ�Œ���� �o���� �Œ�]�����Z���Ì�Ì���� ���]�� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� �v���o�o�[�Z�����]�š���š�X��

�>�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}���‰�µ�~���]�v�š�Œ�}���µ�Œ�Œ�����P���•���•���Œ�Œ�����v���o�o�[���š�u�}�•�(���Œ���������]�v�‹�µ�]�v���Œ���������‹�µ���U���š���Œ�Œ�����������Œ�]���X 

-�>���� �(�Œ���u�u���v�š���Ì�]�}�v���� �����o�o�[�Z�����]�š���š�W�� ���}�•�š�Œ�µ�]�Œ���� �µ�v���� �•�š�Œ�������� ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�� ���]�� �µ�v�� �]�v�š���Œ�}��

�����}�•�]�•�š���u���X���>�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�X�� 

-Le città, perché devono tagliare gli alberi per creare le città e gli animali non hanno 

più un posto dove vivere e anche le fabbriche perché lasciano il fumo e gli animali lo 

respirano e possono morire. 
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-�>�[�µ�}�u�}�������]���(�µ�u�}�P���v�]�X 

-�>�[�]�v�‹�µ�]�v���u���v�š�}�������o�[�µ�}�u�}�X 

La prima, la seconda e la terza risposta citano il disboscamento e la 

�(�Œ���u�u���v�š���Ì�]�}�v���������o�o�[�Z�����]�š���š�U�����Z�����v���•�•�µ�v�����o�µ�v�v�}�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}���Z�����v�}�u�]�v���š�}�U��

in quanto ha riguardato uno dei giochi di simulazione fatti in palestra. In particolare, la 

seconda e la terza risposta si riferiscono proprio a quello che è stato esperito attraverso 

�]�o�� �P�]�}���}�X�� �>���� �‹�µ���Œ�š���� ���� �o���� �‹�µ�]�v�š���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���U�� �]�v�À�������U�� ���]�š���v�}�� ���•�‰�o�]���]�š���u���v�š���� �o�[�µ�}�u�}�U��

�Œ�������Z�]�µ�����v���}�� ���o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�������o�o���� �(�Œ���•���� �o�����u���P�P�]�}�Œ�� �‰���Œ�š���� �����o�o���� �u�]�v���������� ���o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���X�� �/��

fumogeni nella quarta risposta probabilmente si riferiscono ai gas tossici emessi dalle 

�(�������Œ�]���Z���� ���� �����o�o���� ���µ�š�}�� �}�‰�‰�µ�Œ���� ���]�� �‰���•�š�]���]���]�� ���Z�]�u�]���]�� �µ�š�]�o�]�Ì�Ì���š�]�������o�o�[�µ�}�u�}���]�v�� ���P�Œ�]���}�o�š�µ�Œ���X�� �/�v��

�‹�µ���•�š�[�µ�o�š�]�u�}�������•�}�������‰�Œ�}�������]�o�������Z�����o�[���o�µ�v�v�����À�}�o���•�•�����Œ�]���Z�]���u���Œ�����]�o���P�]�}���}�����]���•�]�u�µ�o���Ì�]one, ma 

non ricordasse il termine specifico da utilizzare per riferirsi ai pesticidi. È da considerare 

���Z�����v���•�•�µ�v�}�������P�o�]�����o�o�]���À�]�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}���Z�������]�š���š�}���o�[�µ�}�u�}���v���o�o�����•�µ�����Œ�]�•�‰�}�•�š���X 

�h�v�[���o�š�Œ���� ���}�v�•�]�����Œ���Ì�]�}�v���� �����P�v���� ���]�� �v�}�š���� ���� �o���� ���]�(�(�]���}�o�š���� �v���o�o���� �P���•�š�]�}�v���� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}��

�•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� ���µ�Œ���v�š���� �o���� �o���Ì�]�}�v�]�X�� �>���� �v�}�À�]�š���� �����o�o���� ���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���� �]�o�� �����u���]�}�� ���[�]�v�•���P�v���v�š����

hanno creato un mix di euforia e di spaesamento negli studenti, non abituati a una 

didattica di tipo laboratoriale. Come afferma Padoa-�^���Z�]�}�‰�‰���� �~�î�ì�í�ô�U�� �‰�X�ñ�ì�•�� �^�}�����}�Œ�Œ����

���À�]�š���Œ�������Z�����P�o�]���•�š�µ�����v�š�]���‰���Œ�����‰�]�•�����v�}���o�[���š�š�]�À�]�š�����o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���������‰�Œ���š�]���������}�u�����µ�v���•���u�‰�o�]������

diversivo per non fare lezione. Abituarli a una didattica attiva dovrebbe evitare questo 

�€�Y�•�_�X�� 

Nel complesso, dunque, riservare un maggior tempo per la rielaborazione e la 

concettualizzazione delle esperienze, proporre attività di questo tipo con continuità e 

studiare con costanza a casa avrebbe sicuramente portato a risultati migliori in termini 

di conoscenza da parte degli allievi del gruppo sperimentale. Tuttavia, al fine di 

���À�À���o�}�Œ���Œ�����o�[���(�(�]�������]���������o�o�������]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���U���v�}�v�������•�µ�(�(�]���]���v�š���������•���Œ�•�]���•�µ�P�o�]�����•�‰���š�š�]��

�‹�µ���v�š�]�š���š�]�À�]�� �����o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�X�� �,�}�� �‰���v�•���š�}�U�� ���µ�v�‹�µ���U�� ���]�� �À���Œ�]�(�]�����Œ���� ���v���Z���� �P�o�]�� ���•�‰��tti 

qualitativi, difficilmente rilevabili per mezzo di una verifica scritta sui concetti specifici 

della disciplina, focalizzandomi sul processo più che sul prodotto.  

In un momento successivo alla prova di verifica finale ho svolto dei colloqui 

individuali con gli alunni di entrambi i gruppi, per analizzare insieme a loro le risposte 
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date nel post-test e per rivolgere loro alcune domande volte a verificare la 

���}�u�‰�Œ���v�•�]�}�v�����‰�Œ�}�(�}�v�����������o�o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�X���Y�µ���o�o�}�����Z�����u�]���]�v�š���Œ���•�•���À�����]�v���‹�µ���•�š�}�������•�}���v�}�v��

���Œ���v�}�� �o���� �v�}�Ì�]�}�v�]�� ���� �o���� �����(�]�v�]�Ì�]�}�v�]�� �•�‰�����]�(�]���Z���U�� �o���� �^���}�v�}�•�����v�Ì���� �•�‰�]�����]�}�o���_�� ���Z���� �P�o�]�� ���o�o�]���À�]��

riprenderanno più avanti nel corso degli studi o potranno approfondire individualmente, 

�u�����]�o���•���v�•�}�������o�o�����Œ�]�(�o���•�•�]�}�v�]���•�µ�o�o�[���u���]���v�š���������o���������‰�����]�š�������]���Œ�]�‰���v�•���Œ�������o���•�]�P�v�]�(�]�����š�}�����]�����]�~��

che è stato affrontato a lezione per trasporlo nella vita di tutti i giorni. Purtroppo, per 

mancanza di tempo ho scelto di svolgere il colloquio solo con due alunni per gruppo, 

selezionandoli: un alunno tra quelli con elevate capacità di ragionamento e di 

���}�u�µ�v�]�����Ì�]�}�v���������o�o�����]�v�(�}�Œ�u���Ì�]�}�v�]���•���Œ�]�š�š���������}�Œ���o�]�U�����Z�������Z�]���u���Œ���u�}���Z���o�µ�v�v�}�����[�U�������µ�v����lunno 

tra quelli con maggior difficoltà di ragionamento e di comunicazione delle informazioni 

�•���Œ�]�š�š���������}�Œ���o�]�U�����Z�������Z�]���u���Œ���u�}���Z���o�µ�v�v�}�����[�U���‰���Œ�����]���•���µ�v���P�Œ�µ�‰�‰�}�X�� 

�Z���À�]�•�]�}�v���v���}���o�������}�u���v�������v�µ�u���Œ�}���µ�v���]���]�U���^���}�•�����•�µ�����������Œ�����������•�����o�[�µ�}�u�}�����������]���•�•����

�š�Œ�}�‰�‰�����(���]�v���������]�o���o�}�Œ�}���v�µ�u���Œ�}�����]�u�]�v�µ�]�•�•���M�_�U���š�µ�š�š�]�������‹�µ���š�š�Œ�}���P�o�]�����o�µ�v�v�]���Z���v�v�}�����]�u�}�•�š�Œ���š�}��

di saper riflettere sulle conseguenze di un fattore di disturbo ad un livello della catena 

alimentare. Gli alunni del gruppo di controllo si sono serviti del disegno della catena 

���o�]�u���v�š���Œ���� �‰�Œ���•���v�š���� �v���o�o�[���•���Œ���]�Ì�]�}�U�� �u���v�š�Œ���� �P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� �Z���v�v�}��

���]�u�}�•�š�Œ���š�}�����]�����À���Œ�����}�u�‰�Œ���•�}���o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�����v���Z�����P�Œ���Ì�]�������o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����•�À�}�o�š�����]�v�����o���•�•e per 

�u���Ì�Ì�}�������o�������Œ�š���o�o�}�v���X���/�v���u���Œ�]�š�}�������‹�µ���•�š�}�U���]�v�(���š�š�]�U�����v���Z�����o�[���o�o�]���À�}�����}�v�����]�•�����]�o�]�š�����]�v�š���o�o���š�š�]�À����

�o�]���À�����Z�����•���‰�µ�š�}���Œ�]�•�‰�}�v�����Œ�������o�o�������}�u���v�������Œ�]���Z�]���u���v���}���o�[���š�š�]�À�]�š�����•�À�}�o�š���W 

Maestra: Ti ricordavi queste cose dal cartellone che abbiamo fatto? 

���o�µ�v�v�}�W���^�^�U�������P�o�]���•���}�]���š�š�}�o�]�����Z���U���•�����o�[�µ�}�u�}���o�]�����������]�����š�Œ�}�‰�‰�}�U���‰�}�]���v�}�v�����•�]�•�š�����‰�]�¶���o�[���o�š�Œ����

specie. 

Questo tipo di esperienze pratiche probabilmente ha reso più concreti dei concetti 

���o�š�Œ�]�u���v�š�]�����•�š�Œ���š�š�]�������Z�����(�����]�o�]�š���š�}���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���P�Œ���Ì�]�������o���•�µ�‰�‰�}�Œ�š�}���À�]�•�]�À�}���(�}�Œ�v�]�š�}�������o�o����

�]�u�u���P�]�v�]�X���>�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�����]�����]�À���Œ�•�����u�}�����o�]�š�������]���Œ���‰�‰�Œ���•���v�š���Ì�]�}�v���U�����]�����Ì�]�}�v���U�����]�����•�‰�Œ���•�•�]�}�v��������

di coinvolgimento ha permesso a tutti di trovare risposta ai propri bisogni di 

apprendimento. 

Per quanto riguarda le minacce alla biodiversità rappresentate dal gruppo 

sperimentale attraverso i giochi di simulazione in palestra, ho voluto porre agli alunni di 

entrambi i gruppi alcune domande. 
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�/�v�� �u���Œ�]�š�}�� ���o�o���� ���}�u���v������ �^���}�•���� �•�µ�����������Œ���������� �•���� �o�[�µ�}�u�}�� ���}�•�š�Œ�µ�]�•�•���� �µ�v�����•�š�Œ�������� �]�v��

�u���Ì�Ì�}�� ���o�o�[�����}�•�]�•�š���u���M�_�� �Z�}�� ���}�v�(�Œ�}�v�š���š�}�� �o���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �����]�� ���µ���� ���o�µ�v�v�]�� �����o���P�Œ�µ�‰�‰�}��

�•�‰���Œ�]�u���v�š���o�������}�v���‹�µ���o�o���������o�o�[���o�µ�v�v�}�����������o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}�W 

Alunno A gruppo sperimentale: Mettiamo che da una parte della strada ci sono tre 

�o���‰�Œ�]���u���•���Z�]�}�U�������o�o�[���o�š�Œ�����š�Œ�����o���‰�Œ�]���(���u�u�]�v���U���•�����•�}�v�}�����]�À�]�•�����v�}�v���‰�}�•�•�}�v�}���‰�]�¶���Œ�]�‰�Œ�}���µ�Œ�•�]�X 

Alunno B gruppo sperimentale: Se la macchina prende sotto un animale quando 

�v�}�v���o�}���À�������Y 

Maestra: Se gli animali non possono attraversare la strada cosa succede?  

Alunno B gs: Che non mangerebbero. 

�D�����•�š�Œ���W���^���������� �µ�v�����‰���Œ�š���� �Œ�]�u���v�P�}�v�}���•�}�o�}�� �u���•���Z�]�� �����o�o�����•�š���•�•���� �•�‰�����]���� ���������o�o�[���o�š�Œ����

solo femmine non possono fare figli. Quindi se una specie non facesse più figli cosa 

succederebbe? 

Alunno B gs: Morirebbe. 

Alunno A gruppo di controllo: Gli animali rischiano di essere presi sotto dalle 

macchine.  

Maestra: E se le specie si separano cosa succede? 

���o�µ�v�v�}�������P���W���>�[�����}�•�]�•�š���u�����•�]�����o�š���Œ���X 

Maestra: Sì, sicuramente, ma in che modo? 

���o�µ�v�v�}�������P���W���W���Œ���Z� �����[�����o�����•�š�Œ�������X�� 

������ �‹�µ���•�š�]�� �•�š�Œ���o���]�� ���]�� ���}�v�À���Œ�•���Ì�]�}�v���� �•�]�� �‰�µ�~�� �v�}�š���Œ���� ���Z���� �o�[���o�µ�v�v�}�� ���� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}��

sperimentale ha fornito una risposta secca ed esaustiva, dando prova di aver 

�]�v�š���Œ�]�}�Œ�]�Ì�Ì���š�}�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �•�À�}�o�š���� �]�v�� �‰���o���•�š�Œ���X�� �>�[���o�µ�v�v�}�� ���� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� ����

�o�[���o�µ�v�v�}�� ���� �����o�� �P�Œ�µ�‰po di controllo, invece, hanno avuto bisogno di qualche aiuto per 

�‰�}�š���Œ���Œ���P�]�}�v���Œ�����•�µ�o�o�������}�v�•���P�µ���v�Ì���������o�o�����(�Œ���u�u���v�š���Ì�]�}�v���������o�o�[�Z�����]�š���š�X���d�µ�š�š���À�]���U���o�[���o�µ�v�v�}��

�����Z�����(���š�š�}���Œ�]�(���Œ�]�u���v�š�}�����o�o�������]�u�]�v�µ�Ì�]�}�v���������o�o�����Œ�]�•�}�Œ�•�������o�]�u���v�š���Œ�]�U���u���v�š�Œ�����o�[���o�µ�v�v�}�����������o��

gruppo di cont�Œ�}�o�o�}���Z�����v�}�u�]�v���š�}���o�[���o�š���Œ���Ì�]�}�v���������o�o�[�����}�•�]�•�š���u���U���Œ�]�u���v���v���}���u�}�o�š�}���À���P�}���]�v��

merito alle possibili conseguenze di questa minaccia. 

���v���Z�����‰���Œ���o�������}�u���v�������^���}�u�����u���]���o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�����]���‰���•�š�]���]���]�����Z�]�u�]���]���]�v�����P�Œ�]���}�o�š�µ�Œ���������µ�•����

�o���� �‰���Œ���]�š���� ���]�� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���M�_�� �Z�}�� ���}�v�(�Œ�}�v�š���š�}�� �o���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �����P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}��

�•�‰���Œ�]�u���v�š���o�������������o�o�[���o�µ�v�v�}�����������o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}�W�� 
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Alunno A gs: Perché, quando le api provano a impollinare i fiori muoiono, perché 

ci sono i pesticidi chimici. 

Maestra: Cosa potremmo fare per evitare questo? 

Alunno A gs: Usare, ad esempio, i pesticidi naturali come le coccinelle.  

Alunno B gs: Perché fanno uccidere gli animali, le api... Alcuni erano le api, che 

dovevano salvarsi dai pesticidi, ma sono morti per colpa dei pesticidi.  

Maestra: Le api cosa volevano raggiungere? 

Alunno B gs: I fiori. 

Maestra: E se le api non raggiungono i fiori per impollinarli cosa succede ai fiori? 

Alunno B gs: Non potrebbero più vivere.  

Alunno A gc: Perché anche se servono a uccidere gli insetti è comunque veleno e 

fa male alle piante. 

Maestra: Secondo te cosa potremmo fare per risolvere il problema? 

���o�µ�v�v�}�������P���W���E�}�v���µ�•���Œ�o�]���}���(���Œ�o�}�������u���v�}���•���v�Ì�����o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�����]���‹�µ���o�o�]�����Z�]�u�]���]�X 

������ �‹�µ���•�š���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� ���� �‰�}�•�•�]���]�o���� �v�}�š���Œ���� ���Z���� �o�[���o�µ�v�v�}�� ���� �P�•�� �Z�����Œ�]�•�‰�}�•�š�}�� �]�v�� �u���v�]���Œ����

���}�v���]�•���� ���� ���}�u�‰�o���š���U�� ���v���Z���� �Œ�]�(���Œ���v���}�•�]�� ���o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �‰�Œ���š�]�����U���o�[���o�µ�v�v�}�� ���� �P�•�� �Z���� ���À�µ�š�}��

bisogno di alcune domande guida per formulare il discorso, ma ha dimostrato di aver 

interior�]�Ì�Ì���š�}�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �‰�Œ���š�]�������•�À�}�o�š���U���u���v�š�Œ���� �o�[���o�µ�v�v�}�� ���� �P�����Z���� �‰�Œ�}�À���š�}�� ���� �Œ���P�]�}�v���Œ����

�•���Œ�À���v���}�•�]�� �����o�o���� ���}�v�}�•�����v�Ì���� �‰���Œ�•�}�v���o�]�� �•�µ�o�o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�U�� �����v���}�� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �]�v�� �o�]�v������ ���}�v�� �o����

domanda, ma errate. 

�Z�]�•�‰���š�š�}�� ���o�o���� ���}�u���v������ �^�^���� �o�[�µ�}�u�}�� �]�v�����v���]���•�•���� �µ�v���� �(�}�Œ���•�š���� �Œ�]�������� ���]�� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š����

�Œ�]�•�‰���š�š�}�������µ�v�����‰�}�À���Œ�������]�����]�}���]�À���Œ�•�]�š�������}�•���������u���]���Œ���������M�_�U���Z�}�����}�v�(�Œ�}�v�š���š�}���o�����Œ�]�•�‰�}�•�š�������]��

tutti e quattro gli alunni dei due gruppi: 

Alunno A gs: Se fosse più ricca di biodiversità ci sarebbe meno rischio, perché ci 

�‰�}�š�Œ���������Œ�}�� ���•�•���Œ���]�� �����o�o���� �‰�]���v�š���� ���Z���� �‹�µ���v���}�� �‰�]�}�À���� ���•�•�}�Œ���}�v�}�� �o�[�����‹�µ���� ���� �o���� �Œ�]�o���•���]���v�}��

���µ�Œ���v�š�����o�[�]�v�����v���]�}�X 

Maestra: Esatto, le piante ignifughe. 

Alunno A gc: Una foresta che ha poca biodiversità brucia prima, perché magari 

���}�À�������]���•�}�v�}���‰�]�¶���•�‰�����]�������[�����‹�µ���o���Z�����š�]�‰�}�����]���o���P�v�}�����Z�������Œ�µ���]�����‰�Œ�]�u�������]�����o�š�Œ�]�X 
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Alunno B gs: Sì, gli altri dovevano colpirci e quando ci colpivano tutti non rimaneva 

niente. 

���o�µ�v�v�}�������P���W���^�����o�[�µ�}�u�}���]�v�����v���]���•�•�����µ�v�����(�}�Œ���•�š�����o�����•�‰�����]�����‰�Œ���•���v�š�]�����]�u�]�v�µ�]�Œ���������Œ�}�X 

Maestra: Se ne incendiasse una con poche specie cosa potrebbe cambiare? 

Alunno B gc: Diminuirebbero quelle poche specie. 

Maestra: Quindi se incendiasse una foresta con tante specie quale sarebbe la 

���]�(�(���Œ���v�Ì���M���>�[�µ�}�u�}���o�����]�v�����v���]���U���u���X�X�X�M 

Alunno B gc: Non succede niente. 

In questo caso entrambi gli alunni A hanno saputo rispondere in modo corretto, 

���v���Z���� �•���� �o�[���o�µ�v�v�}�� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� �Z���� �(���š�š�}�� �Œ�]�(���Œ�]�u���v�š�}�� ���]�Œ���š�š���u���v�š����

���o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �•�À�}�o�š���� �����•���Œ�]�À���v���}�� �v���o�� �����š�š���P�o�]�}�� �o���� �‰�]���v�š���� �]�P�v�]�(�µ�P�Z���X�� �>�[���o�µ�v�v�}�� ���� �P�•�� �Z����

saputo risponde�Œ���� �Œ�]���Z�]���u���v���}�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �•�À�}�o�š���� �]�v�� �‰���o���•�š�Œ���� �v���o�� �����•�}�� ���]�� �µ�v���� �(�}�Œ���•�š����

povera di biodiversità, mentre non ha ricordato la situazione della foresta ricca di 

���]�}���]�À���Œ�•�]�š���U���‰���Œ���Z� ���‰�]�¶�����}�u�‰�o���•�•�����������]�(�(�]���]�o�����������•�‰�]���P���Œ���������‰���Œ�}�o���X���>�[���o�µ�v�v���������P���U���]�v�À�������U��

ha usato il proprio intuito e le proprie conoscenze, ma non è riuscito a fornire delle 

risposte esaustive. Nel complesso, le risposte fornite dagli alunni dimostrano 

�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����‰�Œ���š�]�������‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�X�� 

�/�v�(�]�v���U�� �‰���Œ�� �o���� ���}�u���v������ �^���}�•���� �•�µ�����������Œ���������� �•���� �]�v�� �µ�v�� �����}�•�]�•�š���u���� ���]�� �(�}�•�•���Œ�}�� �•�}�o�}��

���o�����Œ�]�� ���]�� �‹�µ���Œ���]���� ���� �o���� �Œ�}���]�v�]���U�� �u�}�o�š�}�� �‰�]�¶�� �Œ���•�]�•�š���v�š���U�� �À���v�]�•�•���� �]�v�š�Œ�}���}�š�š���� �����o�o�[�µ�}�u�}�M�_�� �Z�}��

���}�v�(�Œ�}�v�š���š�}�� �o���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �����]�� ���µ���� ���o�µ�v�v�]�� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� ���� �����o�o�[���o�µ�v�v�}�� ���� �����o��

gruppo di controllo: 

Alunno A gs: La robinia siccome è una pianta invasiva ucciderebbe tutte le querce. 

Maestra: Che gioco abbiamo fatto per rappresentare questo fenomeno? 

Alunno A gs: Ci lanciavamo le palle per colpire le querce e le clavette. 

Alunno B gs: La robinia ruba il cibo alla quercia.   

Alunno B gc: Le querce diminuiscono e le robinie aumentano. 

Maestra: E se invece oltre alle querce ci fossero anche altre specie di alberi cosa 

potrebbe cambiare? 

Alunno B gc: Che ci sono altre specie... non so. 
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Tutte le risposte degli alunni sono corrette. Tuttavia, gli alunni del gruppo 

�•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����Z���v�v�}�� �Œ�]�•�‰�}�•�š�}�� �]�v�� �u�}���}�� �‰�]�¶���•�‰�����]�(�]���}�W�� �o�[���o�µ�v�v�}�� �����Z���� �µ�•���š�}�� �µ�v�� �o�]�v�P�µ���P�P�]�}��

scientifico citando le specie invasive e richiamando il gioco di simulazione svolto in 

palest�Œ�����v���o���‹�µ���o�����o�����‹�µ���Œ�������u�}�Œ�]�À���v�}���µ�v�����À�}�o�š�������}�o�‰�]�š�����š�µ�š�š�����o�������o���À���š�š���U���������v���Z�����o�[���o�µ�v�v�}��

B ha spiegato la causa della diminuzione delle querce richiamando il gioco di simulazione 

nel quale la robinia rubava il nutrimento alla quercia colpendo le clavette con la palla. 

�>�[���o�µ�v�v�}�������P���U���]�v�À�������U���v�}�v�}�•�š���v�š�������À���•�•�����]�v�š�µ�]�š�}�����Z�����o�����Œ�}���]�v�]�����(�}�•�•�����µ�v�����•�‰�����]���������v�v�}�•����

per la quercia e avesse risposto correttamente, non ha saputo spiegare la causa effettiva 

di questo fenomeno.  

In sintesi, il colloquio orale ha permesso di comprendere che la conoscenza 

esperita attraverso la didattica attiva può aiutare anche quei bambini che faticano ad 

esprimersi a parole e a compiere un ragionamento servendosi del loro bagaglio di 

conoscenze.  

Le risposte fornite da ciascun alunno dimostrano che non basta studiare per 

riuscire a mettere alla prova le proprie conoscenze, ma nemmeno saper ragionare e 

saper comunicare efficacemente senza prima aver interiorizzato le conoscenze. Infatti, 

�o�[���o�µ�v�v�}������del gruppo di controllo ha dimostrato di saper riflettere anche su temi che 

non ha mai affrontato nel dettaglio, senza però riuscire a fornire risposte corrette ed 

���•���µ�•�š�]�À���� �]�v�� �š���Œ�u�]�v�]�� ���]�� ���}�v�}�•�����v�Ì���U�� �u���v�š�Œ���� �o�[���o�µ�v�v�}�� ���� �����o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���U��

nonostante le difficoltà nella comunicazione delle informazioni e nel ragionamento, è 

riuscito a rispondere in modo corretto e abbastanza esaustivo alle domande facendo 

�Œ�]�(���Œ�]�u���v�š�}�� ���o�o���� ���•�‰���Œ�]���v�Ì���� �‰�Œ���š�]���Z���� �•�À�}�o�š���X�� �Y�µ���•�š�}�� ���À�]�����v�Ì�]���� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì����

�����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����‰�Œ���š�]�������‰er la costruzione della conoscenza.  

In questo caso la didattica attiva interviene compensando i limiti degli alunni e 

�À���o�}�Œ�]�Ì�Ì���v���}�v�����o�����‰�}�š���v�Ì�]���o�]�š���X���h�v�����•���u�‰�]�}�����u���o���u���š�]���}�������‹�µ���o�o�}�������o�o�[���o�µ�v�v�}�������P�•�����}�v��

disabilità intellettiva lieve che, grazie alla didattica personalizzata e quindi aderente ai 

suoi bisogni di apprendimento, è riuscito a dimostrare di aver acquisito le conoscenze e 

di aver compreso il senso profondo delle tematiche affrontate, servendosi 

�����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����‰�Œ���š�]�������‰���Œ���‰�}�š���Œ�o�}�����•�‰�Œ�]�u���Œ���������‰���Œ�}�o���X�� 
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�K�o�š�Œ���������‹�µ���•�š�}�����•�‰���š�š�}�U���o�������]�����š�š�]�������o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�����‰���Œ�u���š�š�������]�����}�v�•�]�����Œ���Œ�����o�[���o�µ�v�v�}��

nella sua globalità. Questo ha ricadute significative in ambito valutativo, dove 

�o�[�]�v�•���P�v���v�š�����v�}�v���•�]���o�]�u�]�š���������À���o�µ�š���Œ�����o�������}�v�}�•�����v�Ì���������‹�µ�]�•�]�š���U���u�����}�•�•���Œ�À�������v���Z�����P�o�]�����o�š�Œ�]��

elementi che costituiscono la competenza. Nel mio caso, oltre alla conoscenza dei 

concetti legati al tema della biodiversità, ho valutato anche il contributo di ciascun 

���o�µ�v�v�}���v���o�o�������]�•���µ�•�•�]�}�v�]���P�µ�]�����š�����]�v�����o���•�•���U���v���o�o�[�]�v�š���Œ�‰�Œ���š���Ì�]�}�v���������]���(���v�}�u���v�]�����v���o�]�Ì�Ì���š�], 

nella formulazione di ipotesi, nella partecipazione alle attività e nella collaborazione con 

�]�����}�u�‰���P�v�]�����µ�Œ���v�š�����o�[�]�v�š���Œ�}���‰���Œ���}�Œ�•�}�X 

È evidente notare come cambi la valutazione degli allievi del gruppo sperimentale, 

sotto forma di livelli di acquisizione della competenza, a seconda che si considerino solo 

le conoscenze acquisite oppure tutte le dimensioni della competenza nel suo insieme, 

tanto che alcuni studenti sono passati dal livello intermedio al livello avanzato una volta 

considerate anche le altre dimensioni della competenza in esame (Figura 4.36). 

 

 
Figura 4.36: Valutazione delle conoscenze e della competenza a confronto. 
Livello 1=In via di acquisizione; livello 2=Base; livello 3=intermedio; livello 4=avanzato. 
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�ð�X�ï�X�ó���>�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�����š�š�]�����������o���‰�µ�v�š�}�����]���À�]�•�š���������P�o�]�����o�µ�v�v�] 

�W���Œ���À���Œ�]�(�]�����Œ�����o�[���(�(�]�������]�������]���µ�v�������]�����š�š�]�����������o�o�������]�}�o�}�P�]�������]���š�]�‰�}���o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�����v�}�v������

�•�µ�(�(�]���]���v�š���������•���Œ�•�]���•�µ�o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�����Z�����P���v���Œ�����v���P�o�]���•�š�µ�����v�š�]�U���u���������v�������•�•���Œ�]�}�������‰�]�Œ����

come questa modalità di insegnamento incida sul loro atteggiamento nei confronti delle 

scienze. Infatti, uno degli obiettivi di una didattica basata sul coinvolgimento attivo è 

quello di promuovere un atteggiamento di curiosità e di interesse verso le discipline 

scientifiche, spesso ritenute noiose e difficili da comprendere. Un incremento 

�����o�o�[�]�v�š���Œ���•�•�������������o�o�������µ�Œ�]�}�•�]�š���������•�µ�����À�}�o�š�����‰�}�š�Œ���������Œ�}���]�v�(�o�µ���v�Ì���Œ�������v���Z�����P�o�]�����o�š�Œ�]�U�����}�u����

ad esempio i compagni e i genitori, e consentire, dunque, il diffondersi della cultura 

scientifica.  

�W���Œ�� �‹�µ���•�š�}�� �u�}�š�]�À�}�� ���o�� �š���Œ�u�]�v���� �����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���]�����š�š�]������ �•�µ�o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���� ���� �•�š���š�}��

somministrato agli studenti un questionario di valutazione del percorso (Allegato H) nel 

quale ciascuno di loro ha espresso la propria opinione in merito alle modalità di 

svolgimento delle lezioni e al tipo di attività proposte. Uno studente del gruppo di 

controllo non ha partecipato al questionario, perché era assente, mentre un altro alunno 

ha dimenticato di rispondere ad alcune domande per distrazione. 

�����o�o�[���v���o�]�•�]�� �����o�o���� �Œ�]�•�‰�}�•�š���� �����š���� �����]�� ���µ���� �P�Œ�µ�‰�‰�]�� �~�&�]�P�µ�Œ���� �ð�X�ï�ó�•�U�� ���� ���u���Œ�•�}�� ���Z���� �o����

maggior parte degli studenti del gruppo sperimentale ha considerato le attività 

interessanti e coinvolgenti, uno studente le ha trovate abbastanza interessanti e due 

studenti un �‰�}�[���v�}�]�}�•���X���E���o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}�U���]�v�À�������U���‰�]�¶�������o�o�����u���š���������P�o�]�����o�µ�v�v�]���Z����

ritenuto le attività abbastanza interessanti, mentre il resto del gruppo le ha trovate 

interessanti e coinvolgenti. Nel complesso entrambi i gruppi sembrano aver gradito le 

attività svolte. 

 

 

Figura 4.37: Grado di 
interesse per le 

attività svolte dai due 
gruppi. 
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�Z�]�P�µ���Œ���}�� ���o�� �o�]�À���o�o�}�� ���]�� ���]�(�(�]���}�o�š���� �����o�o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�U�� �o���� �u���P�P�]�}�Œ�� �‰���Œ�š���� �����P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �����o��

gruppo sperimentale lo ha valutato come facile o normale, mentre un alunno come 

abbastanza difficile. La maggior parte degli alunni del gruppo di controllo, invece, lo ha 

trovato normale, due alunni facile e un alunno abbastanza difficile. Nel complesso 

�o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�������Œ�]�•�µ�o�š���š�}���������v�}�Œ�u���o���������(�����]�o�����‰���Œ���P�o�]���•�š�µ�����v�š�]�����]�����v�š�Œ���u���]���]���P�Œ�µ�‰�‰�]�X 

�d�µ�š�š���À�]���U�������o�o�[���v���o�]�•�]�������o�o�������]�(�(�]���}�o�š�����]�v���}�v�š�Œ���š�����~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�ï�ô�•���]�o���P�Œ�µ�‰�‰�}���•�‰���Œ�]�u���v�š���o����

ha espresso un maggior numero di difficoltà rispetto al gruppo di controllo. Questo in 

quanto, come espresso in precedenza, per il gruppo sperimentale le attività proposte 

sono state variegate e hanno richiesto il contributo attivo degli alunni sotto diversi 

aspetti. Le abilità e le competenze messe in campo sono state, inoltre, poco stimolate 

durante le lezioni svolte abitualmente dalla classe.  

 

 

Figura 4.38: Difficoltà incontrate dai due gruppi durante il percorso. 
 
 

La maggior parte degli alunni di questo gruppo ha avuto difficoltà a ricordare le 

cose fatte durante le lezioni, probabilmente perché la quantità di tempo necessaria allo 

svolgimento delle attività pratiche e laboratoriali non ha consentito di riprendere in più 

momenti le conoscenze esperite, a differenza del gruppo di controllo, che ha lavorato 

principalmente sui concetti e sugli aspetti teorici della disciplina. Inoltre, uno studio 

dilatato nel tempo, piuttosto che concentrato solamente nei giorni precedenti alla 
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verifica, probabilmente avrebbe giovato su questo aspetto. La lunga durata del 

�‰���Œ���}�Œ�•�}�U�� �]�v�š���Œ�À���o�o���š���� �����o�o�[���Œ�Œ�]�À�}�� �����o�o���� �À�������v�Ì���� ���]�� �E���š���o���U�� �Z���� �•�]���µ�Œ���u���v�š���� �]�v�(�]���Œ�]�š�}�� �•�µ��

questi fattori, non permettendo una piena concettualizzazione delle esperienze vissute. 

Inoltre, due alunni hanno avuto difficoltà a capire le cose, altri due a collaborare in 

�P�Œ�µ�‰�‰�}�U�� �µ�v�}�� ���� �u���v�š���v���Œ���� �o�[���š�š���v�Ì�]�}�v���U�� �u���v�š�Œ���� ���µ���� �v�}�v�� �Z���v�v�}�� �]�v���}�v�š�Œ���š�}�� ���o���µ�v����

difficoltà. Per quanto riguarda il gruppo di controllo quattro studenti non hanno avuto 

alcu�v�������]�(�(�]���}�o�š���U�����µ�������]���o�}�Œ�}���Z���v�v�}�����À�µ�š�}�����]�(�(�]���}�o�š���������u���v�š���v���Œ�����o�[���š�š���v�Ì�]�}�v���U�����o�š�Œ�]�����µ��������

capire le cose e uno a mantenerle vivide nel corso delle lezioni. Queste difficoltà 

potrebbero essere ricondotte alla modalità con cui sono state svolte le lezioni, che 

sicuramente hanno giovato ad alcuni studenti a scapito di altri.  

�/�v���u���Œ�]�š�}�����o�o�[�µ�š�]�o�]�š���������o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����•�À�}�o�š���U���o�����u���P�P�]�}�Œ���‰���Œ�š���������P�o�]�����o�µ�v�v�]�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}��

sperimentale ha affermato che è servita ad apprendere nuovi concetti scientifici e a 

�]�v���Œ���u���v�š���Œ�����]�o���Œ�]�•�‰���š�š�}���‰���Œ���o�[���u���]���v�š���������‰���Œ���P�o�]�����o�š�Œ�]�U�����µ�������]���o�}�Œ�}���o�[�Z���v�v�}���š�Œ�}�À���š�� utile 

�‰���Œ���]�u�‰���Œ���Œ���������o���À�}�Œ���Œ�����u���P�o�]�}���]�v���P�Œ�µ�‰�‰�}�������µ�v�}�����]���o�}�Œ�}���Z�������(�(���Œ�u���š�}�����Z�����o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����Z����

���}�v�š�Œ�]���µ�]�š�}�� ���� �(���Œ�P�o�]�� �‰�]�������Œ���� �o���� �^���]���v�Ì���X�� ���v���Z���� �‰���Œ�� �]�o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}�� ���]�� ���}�v�š�Œ�}�o�o�}�� �o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ����

servita principalmente ad apprendere nuovi concetti scientifici e a incrementare il 

�Œ�]�•�‰���š�š�}���‰���Œ���o�[���u���]���v�š���������‰���Œ���P�o�]�����o�š�Œ�]�U���u���v�š�Œ�����Z�������}�v�š�Œ�]���µ�]�š�}�������(���Œ���‰�]�������Œ�����o�����^���]���v�Ì��������

uno di loro. Da questo emerge che, seppur con modalità di svolgimento differenti, le 

finalità dei due percorsi sono risultate le medesime, ad eccezione dello sviluppo delle 

competenze per lavorare in gruppo, che ha riguardato solo il percorso svolto dal gruppo 

sperimentale.  

Per quanto riguarda il gradimento delle attività didattiche (Figura 4.39), la 

�u���P�P�]�}�Œ���v�Ì���������P�o�]���•�š�µ�����v�š�]�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}���Z�������‰�‰�Œ���Ì�Ì���š�}���o�[�µ�•���]�š�������]�����š�š�]�������v���o��

bosco del Montello, mentre solamente tre alunni hanno apprezzato lo studio della 

biodiversità in aula. Il gruppo sperimentale, invece, ha apprezzato maggiormente i giochi 

���]���•�]�u�µ�o���Ì�]�}�v�����•�À�}�o�š�]���]�v���‰���o���•�š�Œ���������o�������š�š�]�À�]�š�������]���}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������š�š�Œ���À���Œ�•�}���o�[�µ�•�}�������o�o�����o���v�š����

di ingrandimento e del microscopio. Infatti, sei di loro hanno preferito le attività in 

�‰���o���•�š�Œ���U���‹�µ���š�š�Œ�}�����]���o�}�Œ�}���‹�µ���o�o�������]���}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���U���š�Œ�������]���o�}�Œ�}���o�[�µ�•���]�š�������]�����š�š�]�������v���o�����}�•���}�U��

due di loro le attività di gruppo e solamente uno di loro ha apprezzato maggiormente lo 

studio della biodiversità in aula. Da questo quadro emerge una netta preferenza da 
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�‰���Œ�š���� �����o�o�[�]�v�š���Œ���� ���o���•�•���� �‰���Œ�� �o���� ���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���š�š�]�À���U�� �‰�Œ���š�]���Z���U�� �o�µ���]���Z���� ���� �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�]�U��

soprattutto se unite alla possibilità di muoversi.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4.39: Livello di apprezzamento delle attività da parte dei due gruppi. 
 

Infine, è stato chiesto ai due gruppi di esprimere la loro preferenza in merito alle 

modalità di svolgimento delle lezioni di scienze/biologia (Figura 4.40). È emerso che la 

maggior parte degli studenti della classe preferirebbe svolgere le lezioni attraverso 

attività più pratiche e laboratoriali: nello specifico cinque alunni del gruppo di controllo 

e sette alunni del gruppo sperimentale. Nessun alunno del gruppo sperimentale 

preferirebbe svolgere attività più teoriche, mentre uno di loro vorrebbe svolgere le 

lezioni attraverso la combinazione di attività teoriche e pratiche. Infine, uno studente ha 

rivelato di non voler più fare scienze/biologia.  

Nel gruppo di controllo, inoltre, un alunno vorrebbe svolgere attività più teoriche, 

mentre a due alunni piacerebbe integrare le due modalità.  

In sintesi, questo risultato ha ribadito la preferenza da parte degli allievi per una 

didattica delle scienze di tipo pratico e laboratoriale, in cui si sentano maggiormente 

coinvolti in esperienze stimolanti. Il fatto che anche gli studenti del gruppo di controllo 

abbiano votato a favore delle attività pratiche potrebbe manifestare la necessità di un 

�����u���]���u���v�š�}���v���o�o�[�����]�š�µ���o�����u�}�����o�]�š�������]���•�À�}�o�P�]�u���v�š�}�������o�o�����o���Ì�]�}�v�]�����]���•���]���v�Ì�����������‰���Œ�š�����o�}�Œ�}�U��

�u�������v���Z�����]�o���(���š�š�}�����]�����À���Œ�����‰�‰�Œ���Ì�Ì���š�}���o�[�µ�•���]�š�������]�����š�š�]�������v���o�����}�•���}������l Montello o di essere 

�À���v�µ�š�]�� ���� ���}�v�}�•�����v�Ì���� �����o�o���� ���š�š�]�À�]�š���� �•�À�}�o�š���� �����]�� ���}�u�‰���P�v�]�� �����o�o�[���o�š�Œ�}���P�Œ�µ�‰�‰�}�X�� �/�o�� �P�Œ�µ�‰�‰�}��
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sperimentale, invece, ha promosso a mani basse questa modalità di apprendimento 

dopo averla esperita, il che è ancora più significativo. Nessuno di loro, infatti, vorrebbe 

�‰�]�¶�� �•�À�}�o�P���Œ���� ���š�š�]�À�]�š���� �š���}�Œ�]���Z���X�� �d�µ�š�š���À�]���U�� �v�}�v�� �•���u�‰�Œ���� �µ�v�[���•�‰���Œ�]���v�Ì���� ���]�����š�š�]������ ���š�š�]�À����è 

sufficiente a far cambiare idea riguardo al livello di gradimento nei confronti di una 

disciplina. A questo riguardo è curioso notare che lo stesso alunno che ha rivelato di non 

���‰�‰�Œ���Ì�Ì���Œ�����o�����•���]���v�Ì���������o�}���•�š���•�•�}�����Z�����Z�����Œ�]�š���v�µ�š�}���o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�����������•�š���v�Ì�������]�(ficile, che 

�Z���� �š�Œ�}�À���š�}�� �o���� �o���Ì�]�}�v�]�� �µ�v�� �‰�}�[�� �v�}�]�}�•���U�� �v�}�v�}�•�š���v�š���� �o���� �u�}�����o�]�š���� �(�}�•�•���Œ�}�� �‰�Œ���À���o���v�š���u���v�š����

attive, e che ha avuto difficoltà a ricordarsi le cose nel corso delle lezioni. Infatti, per gli 

studenti che disprezzano le scienze potrebbero essere necessarie più esperienze di 

questo tipo, promosse con continuità, per abituarli a mettersi in gioco e a sfruttare tutte 

le loro potenzialità. Inoltre, i pregiudizi riguardo una certa materia non sono sempre 

facili da modificare per mezzo di un solo intervento.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
Figura 4.40: Grado di preferenza in merito alle modalità di svolgimento delle lezioni di 
scienze/biologia.  

 

 

4.4 Gli esiti del questionario dei genitori della classe 4^A 

�W�Œ�]�u���������o�o�[�]�v�]�Ì�]�}�������o���‰���Œ���}�Œ�•�}�����]�����š�š�]���}���•�µ�o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���������•�š���š�}���•�}�u�u�]�v�]�•�š�Œ���š�}���µ�v��

questionario anche ai genitori della classe 4^A (uguale a quello rivolto ai genitori degli 

alunni di scuola primaria della provincia di Treviso), con lo scopo di rilevare le loro 

�}�‰�]�v�]�}�v�]�� �]�v�� �u���Œ�]�š�}�� ���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���� ���� ���o�o�}�� �•�š�µ���]�}�� �����o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���X�� �>�}��

Gruppo sperimentale 

Gruppo di controllo

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Preferenze riguardo alle modalità di lezione

Più pratiche/laboratoriali Più teoriche

Un po' teoriche e un po' pratiche Non vorrei più fare scienze/biologia
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stesso questionario è stato somministrato nuovamente al termine del percorso, per 

verificare se ci fosse stato un cambio di opinione da parte loro una volta svolto 

�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�����]�����š�š�]���}�X���/�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ���U���•���Œ�����������•�š���š�}���]�v�š���Œ���•�•���v�š���������‰�]�Œ�����•���������]�v�����Z�����u�}���}��

gli alunni del gruppo sperimentale avessero influenzato il pensiero dei genitori in merito 

���o�o�����•���]���v�Ì�����������o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���X 

Nel questionario pre-attività i genitori del gruppo di controllo dimostravano già 

statisticamente minore interesse verso il tema trattato rispetto al gruppo sperimentale 

�~�‰���D���ì�U�ì�ñ�•�U�����}�v���µ�v�������]�(�(���Œ���v�Ì���������o�o�[�í�í�U�í�ï�9�X���E���o���‰�}�•�š-test la differenza tra i genitori del 

gruppo sperimentale e quelli del gruppo di controllo è ulteriormente aumentata, con 

una differenza del 19,27%. Bisogna comunque rilevare che tale variazione non è dovuta 

�������µ�v�����µ�u���v�š�}�����]���]�v�š���Œ���•�•���������]���P���v�]�š�}�Œ�]�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}���•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����‰�Œ�]�u�����������}�‰�}���o�[���štività, 

in quanto le percentuali di apprezzamento massimale non sono statisticamente diverse 

e molto alte (oltre il 92%), ma ad una diminuzione statisticamente significativa 

�����o�o�[�]�v�š���Œ���•�•���������]���P���v�]�š�}�Œ�]�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����]�����}�v�š�Œ�}�o�o�}���~�‰���D���ì�U�ì�ñ�•���~�&�]�P�µ�Œ�����ð�X�ð�í�•�X 

 

 
Figura 4.41: Medie e deviazioni standard calcolate nel questionario pre-attività e in 
quello post-attività erogati ai genitori del gruppo di controllo e del gruppo sperimentale. 
Le lettere diverse sopra le barre di errore rappresentano differenze statisticamente 
significative per p < 0,05. 
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Il percorso didattico, dunque, non ha contribuito in modo significativo a 

�u�}���]�(�]�����Œ�����]�o���‰���v�•�]���Œ�}�������o�[���š�š���P�P�]���u���v�š�}�������]���P���v�]�š�}�Œ�]�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}���•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����À���Œ�•�}���o����

scienze, in quanto in questo caso ���Œ���v�}�� �P�]���� ���� �(���À�}�Œ���� �����o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� �����o�o���� �u���š�}���}�o�}�P�]����

�o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���������•���µ�}�o�����������}�v�•���‰���À�}�o�]�������o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]���š�Œ���š�š���Œ�����]�o���š���u���������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���X��

Al contrario, i genitori del gruppo di controllo hanno modificato negativamente la loro 

opinione nei confronti della didattica laboratoriale, in quanto non hanno notato dei 

�����u���]���u���v�š�]���v���o�o�[�]�v�š���Œ���•�•���������v���o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������]���o�}�Œ�}���(�]�P�o�]�������v�}�v���Z���v�v�}���v���u�u���v�}��

avuto la possibilità di conoscere nuove modalità di svolgimento delle lezioni di scienze.  

Il resto delle risposte fornite dai genitori della classe rispecchiano quelle dei 

genitori di scuola primaria ai quali è stato sottoposto il medesimo questionario. Nel 

complesso, però, i genitori della classe 4^A si dimostrano più a favore di una didattica 

laboratoriale delle scienze e leggermente più consci della possibilità di introdurre lo 

�•�š�µ���]�}�������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����(�]�v�������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���X�����[���o�š�Œ�����‰���Œ�š���U���•���u���Œ�����‰���Œ�u���v���Œ����

�µ�v���� �•�}�Œ�š���� ���]�� �‰���•�•�]�u�]�•�u�}�� �Œ�]�P�µ���Œ���}�� ���o�o�[�}���]���š�š�]�À�}�� �µ�o�š�]�u�}�� �����o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�šale: in 

�P���v���Œ���o�������Œ�����Œ�������}�v�•���‰���À�}�o���Ì�Ì�����•�µ�o���u�}�v���}�����Z�������]�����]�Œ���}�v�����������Œ�]�š���v�µ�š�}���o�[�}���]���š�š�]�À�}���‰�Œ�]�u���Œ�]�}��

di un percorso didattico sulla biodiversità, seguito dal suscitare interesse verso le 

�š���u���š�]���Z���� ���u���]���v�š���o�]�U�� �u���v�š�Œ���� �•���v�•�]���]�o�]�Ì�Ì���Œ���� ���o�� �Œ�]�•�‰���š�š�}�� �‰���Œ�� �o�[���u���]���v�š��������considerato 

�o�[�}���]���š�š�]�À�}�� �u���v�}�� �Œ�]�o���À���v�š���X�� �/�o�� ���}�u�‰�]�š�}�� �����o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���U�� �‰���Œ�~�U�� �v�}�v�� ���� �•�}�o�}��

�‹�µ���o�o�}�� ���]�� �š�Œ���•�u���š�š���Œ���� �����o�o���� ���}�v�}�•�����v�Ì���U�� �u���� ���]�� �(���À�}�Œ�]�Œ���� �o�}�� �•�À�]�o�µ�‰�‰�}�����]�� �µ�v���� �^�u���v�š���o�]�š����

�����}�o�}�P�]�����_�U���^���Z�����]�u�‰�o�]�������•�]�����o�[���•�‰���š�š�}���Œ���Ì�]�}�v���o�������Z�����‹�µ���o�o�}�����u�}�š�]�À�}�U���•�]�����]�o modo di pensare 

���Z�����‹�µ���o�o�}�����]�����P�]�Œ���_���~�>�}�v�P�}�U���í�õ�õ�ô�U���‰�X�ò�ó�•�X�� 

Tuttavia, cambiare il pensiero dei genitori in merito a questioni così ampie e non 

osservabili direttamente attraverso la didattica non è facile, soprattutto attraverso lo 

svolgimento di un solo percorso didattico di questo tipo.  
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5. Discussione degli esiti e conclusioni 
 

�>�[�]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v�����€�Y�•�������À�������•�•���Œ�����À�]�•�•�µ�š�������}�u�����µ�v�����P�Œ���v�������]�u�‰�Œ���•�������������Œ���š�š���Œ����

sperimentale,  

in cui si abbia la possibilità di rivedere i progetti, se, nel realizzarli,  

si frappongono fattori imprevisti.  

(Semeraro, 2009, p.93) 

 

Il primo obiettivo della sperimentazione didattica in classe 4^A è stato quello di 

verificare la possibilità di introdurre il concetto scientifico di biodiversità nella scuola 

primaria.  

Prima di farlo, però, è stata indagata la situazione attuale in merito alla diffusione 

di questo argomento e alle metodologie e alle pratiche didattiche maggiormente 

�µ�š�]�o�]�Ì�Ì���š���� �v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���U�� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o���� �•�}�u�u�]�v�]�•�š�Œ���Ì�]�}�v���� ���]�� �µ�v��

questionario agli insegnanti di scienze di scuola primaria di vari Istituti italiani.  

Nonostante la maggior parte dei docenti che ha risposto al questionario non sia in 

�‰�}�•�•���•�•�}�����]���µ�v�����o���µ�Œ�����������������]�����‰�]�¶�����]���À���v�š�[���v�v�]�����]���]�v�•���P�v���u���v�š�}�����o�o�����•�‰���o�o���U���•�]�����]�u�}�•�š�Œ����

propensa ad innovare la didattica, tanto che predilige la metodologia laboratoriale, unita 

���o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� �����o�o���� �š�����v�}�o�}�P�]���� �u�µ�o�š�]�u�����]���o���U�� �‰���Œ�� ���}�v���µ�Œ�Œ���� �o���� �o���Ì�]�}�v�]�X�� �Y�µ���•�š�}�� �‰�}�š�Œ����������

dipendere dal fatto che il campione di riferimento sia costituito principalmente da 

�]�v�•���P�v���v�š�]�����Z�����š�Œ�}�À���v�}���‰�]�������À�}�o�����o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�����]���‹�µ���•�š�����u���š���Œ�]�����������Z�����•�}�v�}���]�•��ritti ai 

gruppi Facebook per la didattica delle scienze, nei quali hanno la possibilità di 

confrontarsi quotidianamente con altri docenti e di approcciarsi a nuove modalità di 

insegnamento.  

La didattica attiva e laboratoriale è considerata utile a sviluppare consapevolezza 

�����•���v�•�}�����Œ�]�š�]���}�����������•�š�]�u�}�o���Œ�����o�[���š�š���v�Ì�]�}�v���������o�����u�}�š�]�À���Ì�]�}�v�������o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������P�o�]�����o�µ�v�v�]��

più piccoli, in particolare fino alla scuola primaria. Non è ampiamente diffusa la 

���}�v�•���‰���À�}�o���Ì�Ì���� �����o�o�[�µ�š�]�o�]�š���� ���]�� �‹�µ���•�š���� �u���š�}���}�o�}�P�]���� ���v���Z���� �‰���Œ���P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �‰�]�¶�� �P�Œ���v���]�� ���Z����

frequentano i gradi scolastici successivi. 
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�/�v�}�o�š�Œ���U���•�}�v�}���‰�}���Z�]���P�o�]���]�v�•���P�v���v�š�]�����Z�����•�À�}�o�P�}�v�}�����š�š�]�À�]�š�������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š���������µ�•���]�š�����•�µ�o��

campo, forse a causa della quantità di tempo che richiedono. A questo riguardo, è 

necessario che si diffonda tra i docenti la consapevolezza che il bisogno e il diritto al 

movimento e al gioco siano oggi più che mai una questione urgente e importante, che 

�v�}�v���À�����š�Œ���o���•���]���š�����}���•�u�]�v�µ�]�š���X���^�D�}�o�š�]�������u���]�v�]���}�P�P�]���À�]�À�}�v�}���]�v�����}�v���]�Ì�]�}�v�]�����u���]���v�š���o�]�����Z����

non permettono un normale sviluppo psico-�(�]�•�]���}�_�� �~���}�u�‰���P�v�}�v�]�� �]�v�� �W���v�š�}�U�� �î�ì�î�ì�U�� �‰�X�ô�•�X��

�^�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}�� �o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� ���]�}�o�}�P�]���U�� ���Z���� �����v�� �•�]�� �‰�Œ���•�š���� ���o�o�[���‰�‰�Œ�}�����]�}��

�]�v�š���Œ���]�•���]�‰�o�]�v���Œ���U�� �‰�}�š�Œ���������� ���•�•���Œ���� �µ�v�[�}�������•�]�}�v���� �‰���Œ�� �����µ�����Œ���� ���o�� �����v���•�•���Œ���� �‰�•�]���}-fisico, 

�u�������v���Z�����‰���Œ���Œ���•�š�]�š�µ�]�Œ�������o�������u���]�v�}���o�[���µ�š�}�v�}�u�]���������]�o�����}�v�š���š�š�}�����}�v���o�����v���š�µ�Œ�����}�Œ�u���]�����v�����š�]��

persi. Il gioco e il movimento sono anche dei modi per rendere la disciplina stimolante 

ed emotivamente connotata. Oltre ai benefici per la crescita e per lo sviluppo 

�����o�o�[�]�v���]�À�]���µ�}�U�� ���� �����v���� �•���‰���Œ���� ���Z�����^�]�o�� �u�}�À�]�u���v�š�}�� ���� �o���P���š�}�� ���v���Z���� ���o�o�}�� �•�À�]�o�µ�‰�‰�}�� ���]�� ���o�š�Œ����

funzioni. �€�Y�•���]�o�����}�u�‰�o���•�•�}���•�]�•�š���u�������]���•�š�Œ�µ�š�š�µ�Œ�������}�Œ�š�]�����o�]�������•�}�š�š�}���}�Œ�š�]�����o�]�����Z�������v�š�Œ�����]�v���P�]�}���}��

���µ�Œ���v�š���� �µ�v�[���Ì�]�}�v���� ���}�v�•���‰���À�}�o���� ���}�v�š�Œ�}�o�o���� ���v���Z���� ���š�š�]�À�]�š���� ���}�P�v�]�š�]�À���U�� �u�}�š�]�À���Ì�]�}�v���o�]�� ������

���u�}�š�]�À���� �����o�� �u�}�À�]�u���v�š�}�� �€�Y�•�� ���•�]�•�š�}�v�}�� �]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�]�� �š�Œ���� ���Œ������ �‰�Œ���š�š���u���v�š���� �o�]�v�P�µ�]�•�š�]���Z���� ����

quell�������Z�����•�]���Œ�]�(���Œ�]�•���}�v�}�����o�����}�Œ�‰�}�_ (Pento, 2020, p.13). 

Oltretutto, gli insegnanti sono ancora restii dal considerare la didattica 

laboratoriale sufficiente ed efficace a trattare tutti i contenuti. Infatti, sebbene la 

�Œ�]�š���v�P���v�}�� �µ�v���� �u���š�}���}�o�}�P�]���� �À���o�]������ ������ ���(�(�]���������� �‰���Œ�� �o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U�� �u�}�o�š�]�� ���]�� �o�}�Œ�}��

preferiscono affiancarla ad altre metodologie oppure utilizzarla per trattare alcuni 

contenuti piuttosto che altri. In collegamento a questo è emersa una differenza tra il 

�š�]�‰�}�����]�����]�����š�š�]�������u���•�•�����]�v���‰�Œ���š�]�������‰���Œ���o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì�����]�v���P���v���Œ���o���������‹�µ���o�o����

messa in pratica per lo studio della biodiversità in particolare: la biodiversità viene 

�‰�Œ�}�‰�}�•�š���� �‰�Œ�]�v���]�‰���o�u���v�š���� ���š�š�Œ���À���Œ�•�}�� �o���Ì�]�}�v�]�� �]�v�š���Œ���š�š�]�À���� ���Z���� �‰�Œ���À�����}�v�}�� �o�[�]�v�š���P�Œ���Ì�]�}�v����

�����o�o�����š�����v�}�o�}�P�]�����u�µ�o�š�]�u�����]���o�����v���o�o�������]�����š�š�]�����������o�[�µ�•�}���(�Œ���‹�µ���v�š���������o�o�����š�����v�]���Z�������]���o�}�P�]���Z����

per riflettere sui contenuti. Questa differenza potrebbe dipendere da vari fattori, come 

���������•���u�‰�]�}���o�[�}�Œ�P���v�]�Ì�Ì���Ì�]�}�v���������o���š���u�‰�}���������������]�����Œ�������o�o�}���•�š�µ���]�}�������]�����]�À���Œ�•�]�����Œ�P�}�u���v�š�]�U���o�}��

spazio occupato da questa tematica nei sussidiari scolastici di scienze, ai quali ancora 

molti docenti fanno riferimento per stilare la propria progettazione o ancora il fatto di 

non sentirsi abbastanza competenti per poter affrontare questi temi attraverso attività 
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laboratoriali. È risaputo, però, che gli insegnanti godano della libertà di insegnamento, 

che li porta a compiere delle scelte in merito alla priorità degli argomenti da affrontare. 

�/�v�}�o�š�Œ���U�� �o�[�]�u�‰�}�•�š���Ì�]�}�v���� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o���� ���}�À�Œ���������� ���•�•���Œ���� ���}�v�•�]�����Œ���š���� �]�v���]�•�‰���v�•abile e 

prioritaria rispetto alla preoccupazione di trattare tutti gli argomenti (Longo, 1998). Non 

è importante, dunque, trattare a fondo tutti i temi ambientali, poiché prima del triennio 

�����o�o���� �•�µ�‰���Œ�]�}�Œ�]�� �o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o���� �•���]���v�Ì���� ���� �‰�]�¶�� ���Z���� ���o�š�Œ�}�� �µ�v�� �^���‰�Œ�]�Œ���� �‰�}�Œ�š���_�� ���� �µ�v��

guidare alla comprensione profonda di quello che gli allievi approfondiranno nel corso 

degli anni scolastici successivi (ibidem). Tuttavia, i docenti del campione di riferimento 

�Œ�]���}�v�}�•���}�v�}�� �o�[�µ�š�]�o�]�š���� ���]�� �•�À�}�o�P���Œ���� ���š�š�]�À�]�š���� �•�‰���Œ�]�u���v�š���o�]�� ���Z���� �‰�Œ���À�������v�}�� �o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v����

���]�Œ���š�š���� �����o�o���� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š���U�� ���}�u���� ������ ���•���u�‰�]�}�� �o���� �µ�•���]�š���� �•�µ�o�� �����u�‰�}�� ���� �o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v���� ���o��

microscopio, al fine di creare maggior consapevolezza sulla tematica.  

Ad ogni modo, come afferma Longo (1998), esistono moltissimi modi per 

���(�(�Œ�}�v�š���Œ���� �]�� �‰�Œ�}���o���u�]�� ���u���]���v�š���o�]�� ���� �•���µ�}�o���U�� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�š���� ���� ���Z���� �•�]�� ���(�(�Œ�}�v�š�]�v�}�X�� ���� �‹�µ���•�š�}��

proposito, la biodiversità si dimostra un argomento trattato dalla maggior parte degli 

insegnanti di �•���µ�}�o�����‰�Œ�]�u���Œ�]���U���‰�Œ�}�������]�o�u���v�š�����‰���Œ���Z� ���‰�Œ���•���v�š�����v���o�����µ�Œ�Œ�]���}�o�}�����[�/�•�š�]�š�µ�š�}������

nelle Indicazioni Nazionali, sui quali la maggior parte di loro fa affidamento per 

selezionare i contenuti da trattare annualmente.  

Un altro strumento indispensabile è il libro di testo, sul quale si basano per 

progettare le attività didattiche. La metà di loro, inoltre, lo considera buono e 

abbastanza coerente nei contenuti e negli approfondimenti proposti. Va sottolineata in 

�‹�µ���•�š���� �•�������� �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���] �À���Œ�]�(�]�����Œ���� �o�[���š�š���v���]���]�o�]�š���� �����]�� ���}�v�š���v�µ�š�]�� �‰�Œ���•���v�š�]�� �v���]�� �o�]���Œ�]�� ���]��

testo scolastici, mediante la documentazione e la lettura di libri specialistici sui vari 

argomenti di studio. Tuttavia, è positivo che gli insegnanti utilizzino la didattica 

laboratoriale per condurre le lezioni, in quanto le concezioni naïf non sono facilmente 

�u�}���]�(�]�������]�o�]�����}�v���o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}���‰�µ�Œ���u���v�š�����š�Œ���•�u�]�•�•�]�À�}���~�^���v�š�}�À�]�š�}�U���î�ì�í�ñ�•�X�� 

I dati ottenuti dalle risposte al presente questionario hanno aperto a spunti di 

�Œ�]�(�o���•�•�]�}�v���� ���]�Œ������ �o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���š�š�Œ�]���µ�]�š���� ���o�o���� �š���u���š�]���Z���� ���u���]���v�š���o�]�W�� �v�}�v�}�•�š���v�š���� �o����

biodiversità sia un argomento affrontato dalla maggior parte dei docenti e nonostante 

ne sia �Œ�]���}�v�}�•���]�µ�š�����o�[�µ�š�]�o�]�š�������o���(�]�v�������]�����Œ�����Œ�������}�v�•���‰���À�}�o���Ì�Ì�����Œ�]�P�µ���Œ���}�����]���š���u�]�����u���]���v�š���o�]�U��

�‰���Œ�u���v���� �o�[�]�������� ���Z���� �•�]�� �š�Œ���š�š�]�� ���]�� �µ�v�� ���Œ�P�}�u���v�š�}�� ���}�u�‰�o���•�•�}�� ���� �������š�š�}���‰�Œ�]�v���]�‰���o�u���v�š���� ���P�o�]��
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alunni della scuola primaria e secondaria di primo grado. I vari documenti ministeriali, 

�‰���Œ�~�U���Œ�]�������]�•�����v�}���o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]�������µ�����Œ�������o���Œ�]�•�‰���š�š�}�������o�o�[���u���]���v�š�������������P�o�]�����o�š�Œ�]���(�]�v�������o�o����

�•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���W���^�'�]���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���������]�v�š�Œ�}���}�š�š�����o�[���š�š���v�Ìione verso il tema 

�����o�����}�u�‰�}�Œ�š���u���v�š�}�����š�]�����u���v�š�����}�Œ�]���v�š���š�}�������Œ�]�•�‰���š�š�}�•�}�������P�o�]�����o�š�Œ�]�U�������o�o�[���u���]���v�š�������������o�o����

�v���š�µ�Œ���_���~�D���d�d�D�U���î�ì�í�ð�U���‰�X�í�ð�•�X���>�����>�]�v�������P�µ�]�����������o���î�ì�í�ð�U���]�v�}�o�š�Œ���U���‰�Œ�}�‰�}�v�P�}�v�}���}�š�š�}���‰���Œ���}�Œ�•�]��

didattici sui temi ambientali declinati per ordini e gradi di �]�•�š�Œ�µ�Ì�]�}�v���U���š�Œ�������µ�]���^�d�µ�š���o���������o�o����

���]�}���]�À���Œ�•�]�š���W�� �&�o�}�Œ���� ���� �&���µ�v���_�� �Œ�]�À�}�o�š�}�� ���P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �����o�o���� �•���µ�}�o���� �����o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���� ���� �����o�o���� �•���µ�}�o����

primaria. 

Nonostante ciò, nelle Indicazioni Nazionali, nella parte riservata alla scuola 

�����o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���U���]�o���š���u���������o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������o�o�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}���•�}�•�š���v�]���]�o���������‰�}���}���‰�Œ���•���v�š���U�����}�u�����o�}��

è anche nel paragrafo relativo alle scienze per la scuola primaria. Questo richiama 

anc�}�Œ�������]���‰�]�¶���o�[���š�š���v�Ì�]�}�v���������P�o�]���]�v�•���P�v���v�š�]���À���Œ�•�}���o�����‰�Œ�}�‰�}�•�š�������]���µ�v�������]�����š�š�]�����������o�o�����•���]���v�Ì����

e della biologia in ottica interdisciplinare, che non si limiti a trasmettere una serie di 

�v�}�Ì�]�}�v�]���š���}�Œ�]���Z���U���u�������Z�����‰�µ�v�š�]�����o���‰�]���v�}���•�À�]�o�µ�‰�‰�}�������o�o�[�����µ�����v���}�X���/�v�����}�o�o���P���uento a ciò, 

�•�}�v�}�� ���v���}�Œ���� �‰�}���Z�]�� �P�o�]�� �/�•�š�]�š�µ�š�]�� ���Z���� �‰�Œ�}�u�µ�}�À�}�v�}�� �‰�Œ�}�P���š�š�]�� ���]�� �‰�o���•�•�}�� �}�� ���[�/�•�š�]�š�µ�š�}��

�•�µ�o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���X�� 

Da questa indagine è emerso, quindi, che esistono gruppi di insegnanti con molti 

anni di insegnamento alle spalle abituati ad integrare le tecnologie multimediali nella 

didattica e aperti ad innovare le loro modalità di insegnamento.  

Tuttavia, gli esiti aprono a nuove ipotesi circa la concretezza delle azioni che gli 

�/�•�š�]�š�µ�š�]�� �u���š�š�}�v�}�� �]�v�� ���š�š�}�� �v���o�o�[���u���]�š�}�� �����o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v���� ���u���]���v�š���o���� ���� �����o�o���� �(�}�Œ�u���Ì�]�}�v����

���}�v�š�]�v�µ���������]�����}�����v�š�]���]�v���‹�µ���•�š�[���u���]�š�}�U���u�������v���Z�������]�Œ�������o�����‰�Œ�}�‰���v�•�]�}�v���������]�����}�����v�š�]���•�š���•�•�]��

a dare spazio nella didattica a temi ambientali come la biodiversità slegandosi 

�����o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�������o���o�]���Œ�}�����]���š���•�š�}�U�����o���(�]�v�������]���‰�Œ�}�P���š�š���Œ�������}�v�š���v�µ�š�]���‰�]�¶���]�v���o�]�v���������}�v���o�������•�]�P���v�Ì����

del contesto e del particolare momento storico che stiamo vivendo.  

Conoscere il pensiero degli insegnanti, però, non basta, se non si conosce anche 

quello delle famiglie, con le quali la scuola è tenuta a collaborare e a condividere valori 

educativi. È per questo che ho somministrato anche un questionario ai genitori degli 

alunni di scuola primaria della provincia di Treviso, al fine di indagare il loro pensiero in 

�u���Œ�]�š�}�����o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì���X�� 
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�����o�o�[���v���o�]�•�]�� �����]�� �����š�]�� ���� ���u���Œ�•�}�� ���Z���� ���v���Z���� �]�� �P���v�]�š�}�Œ�]�U�� ���}�u���� �P�o�]�� �]�v�•���P�v���v�š�]�U�� �•�]��

���]�u�}�•�š�Œ���v�}�� ���� �(���À�}�Œ���� �����o�o�[�µ�š�]�o�]�Ì�Ì�}�� �����o�o���� ���]�����š�š�]������ �]�v�v�}�À���š�]�À���� �����•���š���� �•�µ�o�o���� ���š�š�]�À�]�š����

�o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�]���v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì�������������o�o�[�����µ�����Ì�]�}�v�������u���]���v�š���o���X���/�v�����P�P�]�µ�v�š���U��

però, i �P���v�]�š�}�Œ�]���•�}�•�š���v�P�}�v�}�����u�‰�]���u���v�š�����o�[�µ�š�]�o�]�š�������]���•�À�}�o�P���Œ�������š�š�]�À�]�š�������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š�������}�v���]�o��

���}�]�v�À�}�o�P�]�u���v�š�}�����]�Œ���š�š�}���������š�š�]�À�}�������o�o�[���o�µ�v�v�}���v���o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�����‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�X���� 

Per quanto riguarda la biodiversità, i genitori non sembrano del tutto consapevoli 

�����o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]���š�Œ���š�š���Œ�����‹�µ���•�š�}���š���u���������•���µ�}�o���������•�}�‰�Œ���š�š�µ�š�š�}�������o�o�����‰�}�•�•�]���]�o�]�š�������]���(���Œ�o�}������

�‰���Œ�š�]�Œ���������o�o�����•���µ�}�o���������o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���X�� 

Per i genitori, inoltre, la biodiversità è utile più che altro a creare consapevolezza 

�•�µ�o���u�}�v���}�����Z�������]�����]�Œ���}�v�����������]�v���u�]�•�µ�Œ�����u�]�v�}�Œ���������•���v�•�]���]�o�]�Ì�Ì���Œ�������o���Œ�]�•�‰���š�š�}�������o�o�[���u���]���v�š���X��

Questo pensiero si scontra con quello dei bambini di 4^A che hanno svolto il percorso 

didattico sulla biodiversità, i quali ritengono che sia servito in ugual misura a imparare 

�v�µ�}�À�]�����}�v�����š�š�]���•���]���v�š�]�(�]���]�����������•���v�•�]���]�o�]�Ì�Ì���Œ�������o���Œ�]�•�‰���š�š�}�������o�o�[���u���]���v�š�������������P�o�]�����o�š�Œ�]�X 

A questo proposito, sicuramente non è facile condurre ad un cambio di 

atteggiamento da parte degli studenti, ma sicuramente trattare queste tematiche a 

�•���µ�}�o���� �‰�µ�~�� ���}�v�š�Œ�]���µ�]�Œ���� ���o�o�}�� �•�À�]�o�µ�‰�‰�}�� ���]�� �µ�v���� �^�u���v�š���o�]�š���� �����}�o�}�P�]�����_�X�� �/�v�� �����µ�����Ì�]�}�v����

���u���]���v�š���o���� �^�v�}�v�� �•�]�� �š�Œ���šta soltanto di dare delle norme di comportamento, ma di far 

�����‹�µ�]�•�š���Œ���� �µ�v���� �^�u���v�š���o�]�š���� �����}�o�}�P�]�����_�� ���Z���� �]�u�‰�o�]������ �•�]���� �o�[���•�‰���š�š�}�� �Œ���Ì�]�}�v���o���� ���Z���� �‹�µ���o�o�}��

���u�}�š�]�À�}�U���•�]�����]�o���u�}���}�����]���‰���v�•���Œ�������Z�����‹�µ���o�o�}�����]�����P�]�Œ���_���~�>�}�v�P�}�U���í�õ�õ�ô�U���‰�X�ò�ó�•�X�� 

�>�����•�‰���Œ�]�u���v�š���Ì�]�}�v�������]�����š�š�]�������•�µ�o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����������À�À���v�µ�š�������o�o�[�]�v�š���Œ�v�}�����]���µ�v�[�µ�v�]������

classe, mettendo a confronto la metodologia laboratoriale con quella tradizionale 

basata sul metodo trasmissivo. 

�/�v���•���P�µ�]�š�}�����o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�����‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}���•�À�}�o�š�����]�v�����o���•�•�����ð�”���U�������•�š���š�������]�u�}�•�š�Œ���š����

�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���� ���]�� �]�v�š�Œ�}���µ�Œ�Œ���� �]�o�� ���}�v�����š�š�}�� �•���]���v�š�]�(�]���}�� ���]�� ���]�}���]�À���Œ�•�]�š�����v���o�o���� �•���µ�}�o���� �‰�Œ�]�u���Œ�]���U��

anche affrontando tematiche piuttosto complesse come, ad esempio, le conseguenze 

d���o�o�[���š�š�]�À�]�š���� �µ�u���v���� �•�µ�o�� �W�]���v���š���X�� �Y�µ���•�š�}�� ���}�v�š�Œ�]���µ�]�•������ ���� ���}�v�(���Œ�u���Œ���� �o���� �‰�}�•�•�]���]�o�]�š���� ���]��

trattare temi importanti e complessi con allievi di qualsiasi età, a patto di adattare 

attività, tempistiche e linguaggio al livello di conoscenza e di apprendimento e alle 

caratteristiche dei discenti.  
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�/�v�}�o�š�Œ���U�� ���� �•�š���š���� �À���Œ�]�(�]�����š���� �o�[���(�(�]�������]���� �����o�o���� �u���š�}���}�o�}�P�]���� �o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o���� �‰���Œ��

�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������‰���Œ���•�µ�•���]�š���Œ�����]�v�š���Œ���•�•�����������µ�Œ�]�}�•�]�š�����v���]�����}�v�(�Œ�}�v�š�]�������o�o�����•���]���v�Ì���W���o�[���•�]�š�}��

�����o�� �‰���Œ���}�Œ�•�}�� �v���� �Z���� ���]�u�}�•�š�Œ���š�}�� �o�[���(�(�]�������]���� �]�v�� ���v�š�Œ���u���]�� �]�� �•���v�•�]�X�� �/�v�(���š�š�]�U�� ���� ���]�u�]�v�µ�]�š�}��

drasticamente il divario esistente tra i livelli di conoscenza dei due gruppi rispetto al pre-

test: al termine della sperimentazione la differenza tra i due gruppi non era più 

statisticamente significativa. Inoltre, il gruppo sperimentale ha ottenuto risultati più 

omogenei rispetto al gruppo di controllo in termini di apprendimento, in quanto la 

metodologia laboratoriale ha offerto una didattica personalizzata, permettendo a 

ciascun alunno di sfruttare al meglio le proprie potenzialità e di ottenere il miglior 

risultato consentito dalle proprie peculiarità. Questo risultato è avvalorato dal fatto che 

il gruppo sperimentale, con il quale è stata adottata la didattica laboratoriale, presenta 

un maggior numero di bisogni di apprendimento rispetto al gruppo di controllo.  

�Y�µ���•�š���� �u���š�}���}�o�}�P�]���� �•�]�� ���]�u�}�•�š�Œ���� ���(�(�]���������� �v�}�v�� �•�}�o�}�� �‰���Œ�� �o�[�����‹�µ�]�•�]�Ì�]�}�v���� �����o�o����

conoscenze, ma anche per lo sviluppo delle competenze. In questo caso gli allievi del 

gruppo sperimentale hanno potuto lavorare sullo sviluppo di competenze relative 

���o�o�[���u���]�š�}�� �����o�o�� scienze e della biologia, ma anche sulle cosiddette life skills. Infatti, 

hanno imparato ad osservare, a riflettere sulla conoscenza e sul proprio apprendimento, 

ad applicare i primi rudimenti del metodo scientifico, a collaborare, a lavorare in gruppo 

ecc. Specialmente il metodo ludico ha contribuito alla costruzione di conoscenze 

profonde, che rimangono nella memoria a lungo termine in quanto risultano 

significative per gli allievi. Soprattutto nelle risposte alle domande aperte e nei colloqui 

orali il gruppo sperimentale ha dimostrato di aver interiorizzato le varie esperienze 

pratiche anche a distanza di tempo dal loro svolgimento.  

La varietà delle tecniche e delle attività proposte, inoltre, ha permesso di rendere 

la didattica inclusiva, consentendo a ciascuno di partecipare in modo attivo e di dare 

prova delle proprie competenze. 

Oltre ad aver acquisito una serie di nozioni a livello teorico, come è avvenuto per 

il gruppo di controllo, il gruppo sperimentale ha dimostrato di aver compreso il senso 

profondo dei temi affrontati. Questo è emerso soprattutto nelle domande aperte del 

post-test e nei colloqui orali individuali.  
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In aggiunta, una didattica di questo tipo si è dimostrata efficace anche nel 

�P���v���Œ���Œ�����]�v�š���Œ���•�•�����������µ�Œ�]�}�•�]�š�����‰���Œ���o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�W���P�o�]�����o�µ�v�v�]�������o���P�Œ�µ�‰�‰�}���•�‰���Œ�]�u���v�š���o�����Z���v�v�}��

affermato di aver trovato le attività interessanti e coinvolgenti e questo è stato evidente 

anche durante il loro svolgimento. Inoltre, tutta la classe ha affermato di preferire una 

didattica lezioni più attive, pratiche, ludiche e laboratoriali, soprattutto se unite alla 

possibilità di muoversi, manifestando la necessità di un cambiamento nell�[�����]�š�µ���o����

modalità di svolgimento delle lezioni, basata principalmente sulla lezione frontale a 

�����Œ���š�š���Œ�����]�v�š���Œ���š�š�]�À�}�������•�µ�o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}���u���š�����}�P�v�]�š�]�À�}�X�� 

Tuttavia, è emersa la necessità di proporre questo genere di didattica con 

continuità al fine di massimizzarne la potenza educativa. Infatti, lo sviluppo delle 

competenze in ambito scientifico e biologico, come anche di quelle trasversali alle varie 

discipline, richiede molto tempo ed esercizio, grazie ai quali lo studente acquisisce livelli 

���]�����µ�š�}�v�}�u�]�����•���u�‰�Œ�����u���P�P�]�}�Œ�]���������µ�Œ���v�š�����]���‹�µ���o�]���o�[�]�v�•���P�v���v�š�����Z�����]�o���Œ�µ�}�o�}�����]���•�����(�(�}�o���]�v�P������

���]���P�µ�]���������o�o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�X�� 

Anche le attività laboratoriali richiedono un tempo di svolgimento non sempre 

�‰�Œ���À�����]���]�o���U���]�v���‹�µ���v�š�}�����‰�Œ�}�v�}�������v�µ�u���Œ�}�•�����‰�]�•�š�������]���Œ�]�����Œ���������������•�‰�µ�v�š�]�����]���Œ�]�(�o���•�•�]�}�v���X�����[���o�š�Œ�}��

canto, una delle caratteristiche della progettazione è il carattere ipotetico: la 

progettazione non è mai rigida, poichè deve adattarsi continuamente alle esigenze del 

���}�v�š���•�š�}�X���Z���(�(�����o�o�����^���u���Œ���Œ�}���o���������(�]�v�]�•�����U���]�v�(���š�š�]�U���^�o���v���]�}���]�v�����À���v�š�]�����]���v���š�µ�Œ�����]�‰�}�š���š�]���������]��

�]�����������Z�����u�}���]�(�]�����v�}���o�[���•�]�•�š���v�š���U�����Z���U���v���o���u�}�u���v�š�}���]�v�����µ�]���À���v�P�}�v�}�����}�v�����‰�]�š�����v�}�v���•ono 

ancora sperimentate nella loro efficacia, in quanto non sottoposte alla prova della loro 

�u���•�•�����]�v�����š�š�}�_���~�^���u���Œ���Œ�}�U���î�ì�ì�õ�U���‰�X�ó�ñ�•�X 

Nel caso del percorso sulla biodiversità il numero di ore progettato non ha coinciso 

con quello delle ore effettivamente svolte. Questo perché, a differenza della lezione 

�(�Œ�}�v�š���o���U�� �v���o�o���� �‹�µ���o���� �o�[�]�v�•���P�v���v�š���� ���•�•�µ�u���� �]�o�� �Œ�µ�}�o�}�� ���]�� �P���•�š�}�Œ���� ���]�Œ���š�š�}�������o�� �‰�Œ�}�����•�•�}�� ���] 

insegnamento e di apprendimento, mentre gli allievi quello di spettatori passivi, la 

didattica attiva coinvolge una serie di variabili spesso difficili da controllare a priori e 

risente di numerosi fattori che variano in base alla situazione e al contesto nei quali si 

�}�‰���Œ���X�����������•���u�‰�]�}�U���P�o�]�����v�v�]�����]�����•�‰���Œ�]���v�Ì���������o�����}�����v�š�����v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�U���o�[�����]�š�µ���]�v����������

utilizzare questa metodologia, i bisogni della specifica classe e il numero di stimoli e di 
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�v�µ�}�À���� �}�‰�‰�}�Œ�š�µ�v�]�š���� �}�(�(���Œ�š�]�� �����o�o�[���u���]���v�š���� ���]�� ���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�X�� �������}�� �‰���Œ���Z� �� �Œ�]�•�µ�o�š����

indispensabile abituare gli alunni ad approcciarsi a questo tipo di didattica, rendendoli 

consapevoli che non si tratta di momenti isolati e di evasione dal classico modo di fare 

lezione. Fare lezione divertendosi si può e può anche diventare molto più formativo del 

�‰�Œ�}�À���Œ�����v�}�]�������•���}�o�š���v���}���‰���•�•�]�À���u���v�š�����o�����•�‰�]���P���Ì�]�}�v���������o�o�[�]�v�•���P�v���v�š���U�������‰���š�š�}�����Z�����o�}���•�]��

faccia nel modo giusto. In merito a questo, gli studenti del gruppo sperimentale hanno 

incontrato un maggior numero di difficoltà durante il percorso rispetto al gruppo di 

controllo, come ad esempio la difficoltà a collaborare coi compagni durante il lavoro di 

gruppo, e questo è indice del fatto che le attività proposte non sono state solo stimolanti 

e interessanti per loro, ma hanno richiesto abilità e competenze nuove o poco esperite 

�v���o�o�[�����]�š�µ���o�����‰���Œ���}�Œ�•�}�����]�����‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�X�� 

�>�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����•�À�}�o�š�����Z�������]�u�}�•�š�Œ���š�}�����v���Z�����o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]���}�Œ�P���v�]�Ì�Ì���Œ�����v���o�������š�š���P�o�]�}��

le varie fasi delle attività a priori, di monitorare il processo di insegnamento-

apprendimento in itinere adattando la progettazione iniziale ai bisogni emergenti del 

contesto, di compiere delle scelte in merito ai contenuti da trattare, in quanto il tempo 

per le esperienze pratiche deve unirsi ai momenti di elaborazione teorica dei concetti.  

�/�v�(�]�v���U�� ���� �•�š���š�}�� �À���Œ�]�(�]�����š�}�� �•���� �o�[�]�v�š���Œ���•�•���� �����P�o�]�� ���o�µ�v�v�]�� �À���Œ�•�}�� �o���� ���š�š�]�À�]�š�����‰�Œ�}�‰�}�•�š����

potesse in qualche modo influenzare il pensiero dei genitori nei confronti delle scienze.  

In questo caso, i genitori della classe 4^A, in particolare quelli del gruppo 

�•�‰���Œ�]�u���v�š���o���U���Z���v�v�}���u���v�]�(���•�š���š�}���(�]�v���������•�µ���]�š�}���µ�v�����š�š���P�P�]���u���v�š�}�����‰���Œ�š�}�����o�o�[�]�v�š�Œ�}���µ�Ì�]�}�v����

���]���µ�v�������]�����š�š�]�������]�v�v�}�À���š�]�À�����v���o�o�����•���µ�}�o�������������Œ���v�}�����}�v�•���‰���À�}�o�]�������o�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì�������]���š�Œ���š�š���Œ����

il tema della biodiversità a scuola. Per questo motivo, dunque, in seguito allo 

�•�À�}�o�P�]�u���v�š�}�������o�o�[�]�v�š���Œ�À���v�š�}�� ���]�����š�š�]���}�� �]�o�� �����u���]���u���v�š�}�� �v���o�� �o�}�Œ�}�� �u�}���}�����]���‰���v�•���Œ���� �v�}�v�� ����

stato significativo.  

In conclusione, alla luce del percorso svolto è possibile ritenere la metodologia 

laboratoriale efficace per un apprendimento autentico e in linea con le indicazioni 

ministeriali.  

Trattare la biodiversità in quarta primaria è possibile ed importante e la didattica 

laboratoriale consente di far maturare atteggiamenti di protezione e di cura verso il 

�u�}�v���}���]�v�����µ�]���À�]�À�]���u�}�������À���Œ�•�}���š�µ�š�š�����o�����•�µ�������Œ�����š�µ�Œ���U�����}�u�����Œ�]���Z�]���u���v�}���o�[�}�‰���Œ���������o�����À�]�š�� di 
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�•���v���&�Œ���v�����•���}�����[���•�•�]�•�]���~�í�î�î�ð�•�U���������]�����À�À�]���]�v���Œ�����P�o�]�����o�o�]���À�]�����o�o�������]�•���]�‰�o�]�v�������]�}�o�}�P�]�����U���‰�Œ�}�À���v���}��

curiosità e meraviglia verso quello che apprendono. Inoltre, permette di coinvolgere 

anche le famiglie e il territorio al fine di diffondere la cultura scientifica e biologica.  
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Allegati 

 

ALLEGATO A  
Questionario �•�µ�o�o�[�/�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì�����‰���Œ���]�v�•���P�v���v�š�]�����]���•���]���v�Ì�������]���•���µ�}�o����

primaria 

 

�����Z���d�d���Z�/�^�d�/���,�����W�Z�K�&���^�^�/�K�E���>�/�������>�>�[�/�E�^���'�E���E�d�� 

1. Titolo di studio: 
�… Diploma 
�… Laurea 
�… Altro  

 
2. Specifichi il suo titolo di studio: ______________________ 

 
3. Attualmente è:  
�… Insegnante di ruolo 
�… Insegnante supplente 

 
4. Da quanti anni insegna? 
�… Da meno di 1 anno 
�… Da meno di 5 anni 
�… 5-10 anni 
�… 10-20 anni 
�… Da più di 20 anni 

 
5. Da quanti anni insegna scienze? 
�… Da meno di 1 anno 
�… Da meno di 5 anni 
�… 5-10 anni 
�… 10-20 anni 
�… Da più di 20 anni 

 
6. È stata una sua scelta insegnare scienze? 
�… Sì  
�… No 

 
7. Quante ore di scienze svolge settimanalmente? ___________________ 

 
8. Le piace insegnare scienze? Motivi la sua risposta. _____________________________ 

 



 

143 
 

9. �,�����‰���Œ�š�����]�‰���š�}�������‰�Œ�}�P���š�š�]�����]���‰�o���•�•�}�����l�}�����[�/�•�š�]�š�µ�š�}���•�µ�o�o�����•���]���v�Ì�����v���P�o�]���µ�o�š�]�u�]���š�Œ�������v�v�]�M 
�… Sì 
�… No  
�… No, perché non sono stati proposti 
�… Altro 

 
10. Se sì, quali? _________________________ 

 
�^�����>�d�������/�����d�d�/���,���������D���d�K���K�>�K�'�/���,�����E���>�>�[�/�E�^���'�E���D���E�d�K�������>�>�����^���/���E�•�� 

 
11. Quali metodologie e pratiche utilizza con più frequenza �v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�� �����o�o����

scienze? 
�… Lezione frontale (anche con uso di diverse risorse e materiali) 
�… Lettura dal libro di testo e spiegazione 
�… Didattica laboratoriale con osservazione diretta ed esperimenti 
�… Integrazione della tecnologia multimediale nella didattica (video, immagini, app ecc.) 
�… Discussioni, conversazioni, riflessioni guidate 
�… �>���Ì�]�}�v�]���}�µ�š���}�}�Œ���}���(�Œ���‹�µ���v�š�]���µ�•���]�š�������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š���������•�µ�o�������u�‰�} 
�… Altro  

 
12. Secondo lei, le metodologie e le pratiche didattiche devono essere differenziate in 

�����•�������o�o�[���š�����������o�o�������o���•�•���������P�o�]�����o�µ�v�v�]�M���‰���Œ���Z� �M���z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z�z 
 

13. Quale pratica (o metodologia) crede sia gradita maggiormente dagli alunni? Perché?  

 
14. Come vengono scelti i contenuti di scienze annualmente? (Sono possibili più opzioni) 
�… Dalle Indicazioni Nazionali 
�… �����o�����µ�Œ�Œ�]���}�o�}�����[�/�•�š�]�š�µ�š�} 
�… Dal confronto coi colleghi 
�… Dalla lettura del sussidiario scolastico 
�… Dalla lettura di riviste scolastiche 
�… Dagli interessi degli alunni 
�… Altro 

 
15. Come vengono scelte e preparate le attività di scienze? (Sono possibili più opzioni) 
�… Dalla ricerca di risorse nel Web 
�… Dalle proposte dei libri di testo 
�… Da riviste specifiche 
�… Dal confronto coi colleghi 
�… Dalle attività delle annualità precedenti 
�… Altro 
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16. Il libro di scienze rimane lo strumento base per la sua progettazione? 
�… Sì, mi baso principalmente su quello 
�… Sì, ma lo integro con altre fonti 
�… No, di solito prendo semplicemente qualche spunto, ma preferisco non basarmi sul libro 
�… No, progetto solamente basandomi sulle esigenze della specifica classe 

 
17. �^�����}�v���}���o���]�U���]�����}�v�š���v�µ�š�]�������P�o�]�����‰�‰�Œ�}�(�}�v���]�u���v�š�]�������o���^�•�µ�•�•�]���]���Œ�]�}�_���•�}�v�}�W 
�… Ottimi e coerenti 
�… Buoni e abbastanza coerenti 
�… Sufficienti 
�… Insufficienti 

 
18. �Z�]�š�]���v�������Z�����o�����u���š�}���}�o�}�P�]�����o�����}�Œ���š�}�Œ�]���o�������}�v���o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]�Œ���š�š�����v���o�o�����^���]���v�Ì���W 
�… �^�]�����•�µ�(�(�]���]���v�š�������������(�(�]�����������‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�} 
�… �E�}�v���•�]�����•�µ�(�(�]���]���v�š�����‰���Œ���o�[���‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�������À�����������(�(�]���v�����š�����������o���Ì�]�}�v�]���^�(�Œ�}�v�š���o�]�_���}�����]�����o�š�Œ�}��

tipo 
�… �^�]�����•�}�o�}���µ�v���•�µ�‰�‰�}�Œ�š�}�����Z�������Œ�Œ�]�����Z�]�•�������o�����o���Ì�]�}�v�]���^�(�Œ�}�v�š���o�]�_ 
�… Sia sufficiente ed efficace, ma non sia adatta a tutti i contenuti 
�… Altro 

 
19. Ritiene che una didattica laboratoriale, con coinvolgimento diretto degli alunni 

�v���o�o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�����‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U���•�]�����µ�v�����‰�Œ���š�]�������µ�š�]�o���M 
�… Sì, perchè permette di creare maggior consapevolezza e senso critico negli alunni 
�… Sì, perchè gli alunni si sentono maggiormente motivati 
�… Sì, ma non c'è il tempo per farlo 
�… Ritengo maggiormente utile l'uso del libro di testo e di altre risorse 
�… Non particolarmente 
�… Altro 

 
 

�^�����>�d�������/�����d�d�/���,���������D���d�K���K�>�K�'�/���,�����E���>�>�[�/�E�^���'�E���D���E�d�K�������>�>�������/�K���/�s���Z�^�/�d���[ 

 

20. Solitamente tratta il tema della biodiversità con gli alunni? 
�… Sì 
�… No 

 
21. �^���� �•�^�U�� �‹�µ���o�]�� �u���š�}���}�o�}�P�]���� ���� �‰�Œ���š�]���Z���� �‰�Œ�����]�o�]�P���� �‰���Œ�� ���(�(�Œ�}�v�š���Œ���� �o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�M�� �~�^�}�v�}��

possibili più opzioni) 
�… Lezione frontale (anche con uso di diverse risorse e materiali) 
�… Lettura dal libro di testo e spiegazione 
�… Didattica laboratoriale con osservazione diretta ed esperimenti 
�… Integrazione della tecnologia multimediale nella didattica (video, immagini, app ecc.) 
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�… Discussioni, conversazioni, riflessioni guidate 
�… �>���Ì�]�}�v�]���}�µ�š���}�}�Œ���}���(�Œ���‹�µ���v�š�]���µ�•���]�š�������o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š���������•�µ�o�������u�‰�} 
�… Altro 

 
22. Se no, per quale motivo? (Sono possibili più opzioni) 
�… Per mancanza di tempo 
�… Ritengo maggiormente utile trattare altri argomenti 
�… È poco presente nei sussidiari e quindi non lo inserisco nella mia progettazione 
�… Altro 

 
23. �^�����Z�����Œ�]�•�‰�}�•�š�}���^�^�^�_���•�µ���‹�µ���o�]�����•�‰���š�š�]�����}�v�š���v�µ�š�]�•�š�]���]�������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����•�]�������(�}�����o�]�Ì�Ì���š���M 
�… La diversità delle specie 
�… La diversità di ecosistema 
�… La diversità genetica 
�… La biodiversità a tutti i livelli 
�… Mi focalizzo sugli aspetti direttamente osservabili dagli allievi nel contesto scolastico (es. 

giardino, orto ecc.) 
 

24. Secondo lei potrebbe essere utile realizzare attività sperimentali che prevedono 
�o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]�Œ���š�š���������o�o�������]�}���]�À���Œ�•�]�š�����~�‰���Œ�����•���u�‰�]�}�����}�v���}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�]�����o���u�]���Œ�}�•���}�‰�]�}�U��
uscite sul campo ecc.)? (Sono possibili più opzioni) 

�… Sì, per creare maggior consapevolezza sulla tematica 
�… Sì, per sviluppare il ragionamento scientifico 
�… Sì, per sviluppare meraviglia ed interesse 
�… Ritengo maggiormente utile l'utilizzo del libro di testo e di altre risorse 
�… Non particolarmente 

 
25. �Z�]�š�]���v�������Z�����o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�����]�}���]�À���Œ�•�]�š���W 
�… �W�}�•�•���� ���•�•���Œ���� ���(�(�Œ�}�v�š���š�}�� �P�]���� ���o�o���� �•���µ�}�o���� �����o�o�[�]�v�(���v�Ì�]���� ���� �•�]���� �u�}�o�š�}�� �µ�š�]�o���� ���� �]�u�‰�}�Œ�š���v�š���� �‰���Œ��

creare una maggiore consapevolezza di ciò che ci circonda 
�… Possa essere affrontato alla scuola primaria e sia molto utile e importante per creare una 

maggiore consapevolezza di ciò che ci circonda 
�… Sia molto utile e importante, ma sia meglio affrontarlo nello specifico alla scuola 

secondaria di 1° grado 
�… Non sia particolarmente utile affrontarlo 
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ALLEGATO B 

Questionario �•�µ�o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì�����‰���Œ���]���P���v�]�š�}�Œ�]�������P�o�]�����o�µ�v�v�]�����]���•���µ�}�o����
primaria 

 

1. Ritiene utile e importante proporre lo studio della biodiversità agli alunni? 
�… Molto 
�… Abbastanza 
�… Poco 
�… Per niente 

 
2. �^���� �Z���� �Œ�]�•�‰�}�•�š�}�� � �̂��������•�š���v�Ì���_�� �}�� �^�D�}�o�š�}�_�� �]�v���]���Z�]�� �]�� �u�}�š�]�À�]�� �‰���Œ�����µ�]�� �Œ�]�š�]���v���� �µ�š�]�o���� �š���o����

argomento (può scegliere più di una risposta): 
�… Creare maggiore consapevolezza su ciò che ci circonda 
�… Stimolare un maggiore interesse nei confronti delle tematiche ambientali 
�… Sensibilizzare al rispetto dell'ambiente 

 
3. �Z�]�š�]���v�������Z�����o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�W 
�… Dovrebbe essere affrontato a partire dalla scuola dell'infanzia 
�… Dovrebbe essere affrontato nello specifico alla scuola primaria 
�… Dovrebbe essere affrontato nello specifico alla scuola secondaria di primo grado 

 
4. �Z�]�š�]���v�������Z�����o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o����scienze attraverso una didattica laboratoriale, con il 

���}�]�v�À�}�o�P�]�u���v�š�}�����š�š�]�À�}���������]�Œ���š�š�}�������o�o�[���o�µ�v�v�}���v���o�o�������•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�����‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U���•�]�����µ�v����
pratica utile? 

�… Molto 
�… Abbastanza 
�… Poco 
�… Per niente 

 
5. �Z�]�š�]���v�������Z�����o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}�������o�o�����•���]���v�Ì�������š�š�Œ���À���Œ�•�}�����š�š�]�À�]�š�����}�µ�š���}�}�Œ���~���o�o�[���Œ�]�������‰���Œ�š���•�U��

���}�v���]�o�����}�]�v�À�}�o�P�]�u���v�š�}�����š�š�]�À�}���������]�Œ���š�š�}�������o�o�[���o�µ�v�v�}���v���o�o�������•�‰���Œ�]���v�Ì�������]�����‰�‰�Œ���v���]�u���v�š�}�U��
sia una pratica utile? 

�… Molto  
�… Abbastanza 
�… Poco 
�… Per niente 

 
6. Ritiene utile proporre attività di questo tipo per affrontare lo studio della biodiversità? 
�… Molto 
�… Abbastanza 
�… Poco 
�… Per niente 
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7. �^�����Z�����Œ�]�•�‰�}�•�š�}���^�W���Œ���v�]���v�š���_���}���^�W�}���}�_�U���‰���Œ���‹�µ���o�����u�}�š�]�À�}�M 
�… La ritengo una perdita di tempo 
�… Potrebbe essere più efficace lo studio sul sussidiario, su materiali cartacei ecc. 
�… �W�}�š�Œ�������������•�•���Œ�����‰�]�¶�����(�(�]�����������o�[�}�•�•���Œ�À���Ì�]�}�v�������]���À�]�����}�U���]�u�u���P�]�v�]���������X 
�… Altro 

 
8. �/�v���‰���Œ�š�]���}�o���Œ���U���‹�µ���o�]���•�}�v�}���o�������š�š�]�À�]�š�������Z�����Œ�]�š�]���v�����u���P�P�]�}�Œ�u���v�š�����µ�š�]�o�]���v���o�o�[�]�v�•���P�v���u���v�š�}��

�����o�o�����•���]���v�Ì���M���~�W�µ�~���•�����P�o�]���Œ�����‰�]�¶�����]���µ�v�[�}�‰�Ì�]�}�v���• 
�… Uscita sul campo 
�… Raccolta di materiali 
�… Osservazione diretta attraverso strumenti specifici (microscopio, lente di ingrandimento, 

piastre di Petri ecc.) 
�… Esperimenti scientifici 
�… Discussione e confronto tra pari 
�… Lavori di gruppo 
�… Visione di filmati 
�… Studio dal sussidiario scolastico 
�… Altro  
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ALLEGATO C 

PROVA DI VERIFICA INIZIALE �t PRE-TEST 

 

1. Chi sono gli esseri viventi? Indica la definizione che ti sembra più completa. 

 

�… Coloro che si muovono e respirano. 

�… Coloro che si nutrono, si muovono e respirano. 

�… Coloro che compiono un ciclo vitale. 

�… Coloro che possono morire.  

 

2. Le piante sono esseri viventi? 

 

�… No, perché non respirano. 

�… No, perché non si muovono. 

�… Sì, perché respirano e si muovono. 

�… Sì, perché compiono un ciclo vitale. 

 

3. Inserisci il nome delle parti della pianta.  
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4. Scrivi sotto le seguenti immagini se si tratta di ALBERO, ARBUSTO o ERBA: 

 

 

 

 

 

 

               _______________                         _________________                      ________________ 

 

5. Che cosa si intende con il termine biodiversità? 

 

�… I diversi tipi di alimenti biologici. 

�… I diversi tipi di animali nei rispettivi habitat.  

�… La varietà di organismi viventi, nelle diverse forme e nei rispettivi ecosistemi. 

�… I diversi settori della biologia. 

 

6. Un ecosistema è composto da: 

 

�… �>�[���u���]���v�š���������o�����•�µ�����À���P���š���Ì�]�}�v���X 

�… �K�Œ�P���v�]�•�u�]���À�]�À���v�š�]�������o�[���u���]���v�š�����]�v�����µ�]���À�]�À�}�v�}�U���]�v���]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�����š�Œ�����o�}�Œ�}�X 

�… Gli animali di un determinato ambiente in interazione tra loro. 

�… �>�[���u���]���v�š�������}�v���o�����•�µ���������Œ���š�š���Œ�]�•�š�]���Z���X 

 

7. ���Z�������}�•�[�����µ�v�����•�‰�����]���M 

 

�… Un gruppo di organismi simili, in grado di riprodursi (fare figli) tra di loro. 

�… Un gruppo di organismi che vivono in uno stesso territorio. 

�… Un gruppo di organismi simili tra loro. 

�… Un gruppo di vegetali con caratteristiche simili tra loro. 
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8. Come mai le palme da datteri si trovano nel nord Africa e non sulle nostre 

montagne? 

 

�… �W���Œ���Z� ���š���v�š�]�����v�v�]���(�����o�[�µ�}�u�}���Z�����������]�•�}�����]���‰�]���v�š���Œ�o�����o�^�X 

�… Perché in montagna sono morte a causa del freddo, mentre in Africa sono 

sopravvissute. 

�… Perché la Terra è composta da diverse aree geografiche con un particolare 

clima e con certi tipi di piante e animali adattati per sopravvivervi.  

�… In montagna le palme hanno cambiato sembianze per poter resistere alle basse 

temperature. 

 

9. Una specie autoctona: 

 

�… È una specie originaria di un determinato territorio. 

�… È una specie non originaria di quel territorio. 

 

10. Una specie alloctona: 

 

�… È una specie originaria di un determinato territorio. 

�… È una specie non originaria di quel territorio. 

 
 

11. Scrivi sotto ciascuna immagine se si tratta di un ambiente antropizzato o di un 
ambiente naturale. 
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ALLEGATO D 

 

RUBRICA DI AUTOVALUTAZIONE DI FINE PERCORSO CLASSE 4^A 

 

 

DIMENSIONE INDICATORI MOLTO ABBASTANZA POCO 
 
Apprezzamento 
del valore 
�����o�o�[���u���]���v�š���X 

 
Conosco i concetti legati 
al tema della biodiversità? 
(ad esempio: biodiversità, 
specie, ecosistema, 
���]�}�u���Y�• 
 

   

 
Durante le lezioni mi sono 
posto domande e ho 
riflettuto sugli argomenti? 
 

   

 
Rispetto 
�����o�o�[���u���]���v�š����
sociale e 
naturale. 

 
Ho riconosciuto 
�o�[�]�u�‰�}�Œ�š���v�Ì���������o�o����
biodiversità? 
 

   

 
Ho collaborato con i 
compagni durante le 
attività?  
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ALLEGATO E 

Griglia di valutazione individuale e di gruppo 

 

�/�E���^���'�h�/�d�K�����>���>���s�K�Z�K�����/���'�Z�h�W�W�K���^�h�/�����/�K�D�/�Y 

MI VALUTO: 

 

INDICATORI MOLTO ABBASTANZA POCO 
Ho dato il mio contributo nel lavoro? 
 

   

Ho aiutato i miei compagni? 
 

   

Il lavoro mi è sembrato difficile? 
 

   

Il lavoro è stato utile a conoscere i biomi? 
 

   

Conoscere i biomi è importante? 
 

   

 

 

VALUTO IL MIO GRUPPO: 

 

INDICATORI MOLTO ABBASTANZA POCO 
Il lavoro svolto contiene tutte le 
informazioni richieste dalla consegna? 
 

   

�E���o���P�Œ�µ�‰�‰�}�����Œ���À���u�}���š�µ�š�š�]�����[�������}�Œ���}�M 
 

   

Le decisioni venivano prese insieme? 
 

   

Ognuno ha fornito il proprio contributo nel 
lavoro? 
 

   

Ci siamo aiutati a vicenda? 
 

   

Abbiamo mantenuto un clima di 
tranquillità, senza disturbare? 
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ALLEGATO F 

Prova di verifica finale �t Post-test 

 

 

1. Che cosa si intende con il termine biodiversità? 
 

�… La diversità tra le specie viventi presenti sulla Terra. 
�… La diversità tra gli individui di una stessa specie vivente.  
�… La varietà di organismi viventi, nelle diverse forme e nei rispettivi 

ecosistemi. 
�… La varietà di ecosistemi della Terra. 

  
2. ���Z�������}�•�[�����µ�v�����•�‰�����]���M 

 
�… Un gruppo di organismi simili, in grado di riprodursi (fare figli) tra di loro. 
�… Un gruppo di organismi che vivono in uno stesso territorio. 
�… Un gruppo di organismi simili tra loro. 
�… Un gruppo di vegetali con caratteristiche simili tra loro. 

  
3. Da cosa è composto un ecosistema? 

_________________________________________________________________
_________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________ 
 
 

4. Come mai le palme da datteri si trovano nel nord Africa e non sulle nostre 
montagne? 
 

�… �W���Œ���Z� ���š���v�š�]�����v�v�]���(�����o�[�µ�}�u�}���Z�����������]�•�}�����]���‰�]���v�š���Œ�o�����o�^�X 
�… Perché in montagna sono morte a causa del freddo, mentre in Africa 

sono sopravvissute. 
�… Perché la Terra è composta da diverse aree geografiche con un 

particolare clima e con certi tipi di piante e animali adattati per 
sopravvivervi.  

�… In montagna le palme hanno cambiato sembianze per poter resistere alle 
basse temperature. 
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5. Tundra e Taiga sono biomi di quale fascia climatica?  
 

�… Calda 
�… Temperata 
�… Fredda 

 
6. Indica tre elementi che bisogna considerare per distinguere un bioma da un 

altro bioma. 
_________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

 
 

7. Qual è la differenza tra una specie autoctona e una specie alloctona? 
_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

 

8. Scrivi quali sono i livelli della rete trofica e di cosa si nutrono gli organismi di 
ciascun livello. 
_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

  

9. Gli onnivori quale livello della rete trofica occupano? __________________ 

 
10. Descrivi due fattori che minacciano la biodiversità. 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________
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_________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

 
11. ���}�•�����•�µ�����������Œ�����������•�����o�[�µ�}�u�}�����������]���•�•�����š�Œ�}�‰�‰�����(���]�v���������]�o���o�}�Œ�}���v�µ�u���Œ�}��

diminuisse? Metti una crocetta sulle risposte corrette. 
 
 

 

 

�Î  FAINA 
 

 

 

 

 

�… Il numero di aquile aumenterebbe. 

�… Il numero di lepri diminuirebbe. 

�… Il numero di piante diminuirebbe. 

�… Il numero di lepri aumenterebbe. 
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ALLEGATO G 

PROVA DI VERIFICA FINALE �t SCIENZE 

  

1. Che cosa si intende con il termine biodiversità? 
 

�… La diversità tra le specie viventi presenti sulla Terra. 
�… La diversità tra gli individui di una stessa specie vivente.  
�… La varietà di organismi viventi, nelle diverse forme e nei rispettivi ecosistemi. 
�… La varietà di ecosistemi della Terra. 

 
2. ���Z�������}�•�[�����µ�v�����•�‰�����]���M 

 
�… Un gruppo di organismi simili, in grado di riprodursi (fare figli) tra di loro. 
�… Un gruppo di organismi che vivono in uno stesso territorio. 
�… Un gruppo di organismi simili tra loro. 
�… Un gruppo di vegetali con caratteristiche simili tra loro. 

  
3. Da cosa è composto un ecosistema? 

 
�… �����o�o�[���u���]���v�š�������}�v���o�����•�µ����vegetazione. 
�… �����P�o�]���}�Œ�P���v�]�•�u�]���À�]�À���v�š�]�����������o�o�[���u���]���v�š�����]�v�����µ�]���À�]�À�}�v�}�U���]�v���]�v�š���Œ���Ì�]�}�v�����š�Œ�����o�}�Œ�}�X 
�… Dagli animali di un determinato ambiente in interazione tra loro. 
�… �����o�o�[���u���]���v�š�������}�v���o�����•�µ���������Œ���š�š���Œ�]�•�š�]���Z���X 

 
4. Come mai le palme da datteri si trovano nel nord Africa e non sulle nostre 

montagne? 
 

�… �W���Œ���Z� ���š���v�š�]�����v�v�]���(�����o�[�µ�}�u�}���Z�����������]�•�}�����]���‰�]���v�š���Œ�o�����o�^�X 
�… Perché in montagna sono morte a causa del freddo, mentre in Africa sono 

sopravvissute. 
�… Perché la Terra è composta da diverse aree geografiche con un particolare 

clima e con certi tipi di piante e animali adattati per sopravvivervi.  
�… In montagna le palme hanno cambiato sembianze per poter resistere alle basse 

temperature. 
 

5. Tundra e Taiga sono biomi di quale fascia climatica?  
 

�… Calda 
�… Temperata 
�… Fredda 
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6. Indica cosa distingue un bioma da un altro bioma. 
 

�… La presenza di un certo tipo di piante. 
�… La presenza di un certo tipo di animali. 
�… La presenza di un certo tipo di clima.  
�… La presenza di un certo tipo di animali, di piante e di clima.                                           

 
7. Qual è la differenza tra una specie autoctona e una specie alloctona? Scrivi di fianco a 

ciascun termine la lettera corrispondente alla definizione corretta. 
 

                      SPECIE AUTOCTONA   ______                                            SPECIE ALLOCTONA   ______  

 

a. PROVIENE DA UN ALTRO TERRITORIO. 

b. È ORIGINARIA DI QUEL TERRITORIO.                                                                                                     

    

8. Scrivi accanto ai livelli della rete trofica di cosa si nutrono, inserendo la lettera 

corrispondente. 

LIVELLI DELLA RETE TROFICA DI COSA SI NUTRONO 

 

1. Produttori primari ____                                       

2. Consumatori primari ____ 

3. Consumatori secondari ____ 

4. Consumatori terziari ____ 

5. Detritivori ____ 

5. Decompositori ____ 

 

 

a. Si nutrono di vegetali. 
 
 

b. Si nutrono di altri carnivori. 
 

 
c. Si nutrono di erbivori. 

 
 

d. Si nutrono dei resti di organismi 
morti. 

 
 

e. Demoliscono i resti di organismi 
morti. 

 
 

f. Si nutrono da soli grazie ai 
nutrienti presenti nel suolo, che 
trasformano in zuccheri. 
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9. Nella precedente tabella dove inseriresti gli onnivori (ovvero quelli che si cibano sia 
di vegetali che di animali?  

 
�… Nel sesto livello dopo i decompositori. 

�… Nel quinto livello dopo i consumatori terziari. 

�… Da nessuna parte, perché non fanno parte di alcun livello. 

 

 

10. Inserisci accanto alle minacce alla biodiversità la lettera corrispondente ai fattori che 
la determinano. 
 

�D�/�E�������������>�>�������/�K���/�s���Z�^�/�d���[�W CAUSE: 

 
 
1. DISTRUZIONE E FRAMMENTAZIONE 
�����>�>�[�,�����/�d���d���z�z�z�z 
 
 
2. INQUINAMENTO ____ 
 
 
3. INTRODUZIONE DI SPECIE ALLOCTONE ____ 
 
 
4. SUPERSFRUTTAMENTO DEL SUOLO E DELLE 
SPECIE VIVENTI ____ 
 

 

a. Pesca, agricoltura, allevamento 
intensivi. 
 

b. Incendio, taglio di alberi, 
costruzione di città e di strade. 

 
c. Uso di pesticidi e fertilizzanti 

chimici, dei mezzi di trasporto, 
scarichi delle fabbriche 
industriali. 

 
d. Una specie viene introdotta in 

un habitat per sbaglio o 
���‰�‰�}�•�š���������o�o�[�µ�}�u�}���}���������(���š�š�}�Œ�]��
naturali. 
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11. ���}�•�����•�µ�����������Œ�����������•�����o�[�µ�}�u�}�����������]���•�•�����š�Œ�}�‰�‰�����(���]�v���������]�o���o�}�Œ�}���v�µ�u���Œ�}�����]�u�]�v�µ�]�•�•���M��
Metti una crocetta sulle risposte corrette. 
 
 

 

 

 

�Î  FAINA 
 

 

 

 

 

�… Il numero di aquile aumenterebbe. 

�… Il numero di lepri diminuirebbe. 

�… Il numero di aquile diminuirebbe. 

�… Il numero di lepri aumenterebbe. 
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ALLEGATO H 

Questionario di valutazione del percorso per gli alunni della classe 4^A 

 

�í�X���>�����o���Ì�]�}�v�]���•�À�}�o�š�����Z���v�v�}���Œ���•�}���]�v�š���Œ���•�•���v�š�����o�[���Œ�P�}�u���v�š�}�����]�}���]�À���Œ�•�]�š���M 
 

�… Molto 
�… Abbastanza 
�… Poco 

 
2. Come mi sono sembrate le attività svolte? 
 

�… Noiose 
�… �h�v���‰�}�[���v�}�]�}�•�� 
�… Abbastanza interessanti 
�… Interessanti e coinvolgenti 

 
�ï�X���>�������]�}���]�À���Œ�•�]�š���������µ�v�����Œ�P�}�u���v�š�}�Y 
 

�… Molto difficile 
�… Abbastanza difficile 
�… Normale  
�… Facile 
 

4. Quali difficoltà ho incontrato? 

�… Nessuna difficoltà 
�… �D���v�š���v���Œ�����o�[���š�š���v�Ì�]�}�v�� 
�… Collaborare in gruppo 
�… Capire le cose  
�… Ricordarmi le cose fatte durante le lezioni 

 
5. quanto mi sono impegnato a scuola durante le lezioni? 

�… Molto 
�… Abbastanza 
�… Poco 

 
6. Quanto ho studiato e mi sono preparato a casa? 

�… Molto 
�… Abbastanza 
�… Poco 
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7. A casa mi aiutano con i compiti e con lo studio? 

�… Sempre 
�… Spesso 
�… Qualche volta 
�… Mai 

 
8. A cosa mi è �•���Œ�À�]�š�����o�[���•�‰���Œ�]���v�Ì�����•�À�}�o�š���M 

�… A lavorare meglio in gruppo 
�… A farmi piacere scienze 
�… A non farmi piacere scienze 
�… �����Œ�]�•�‰���š�š���Œ�����o�[���u���]���v�š���������P�o�]�����o�š�Œ�] 
�… A imparare nuovi concetti scientifici 

 
9. Cosa mi è piaciuto di più? 

�… Lavorare in gruppo 
�… �>�[�µ�•���]�š�����v���o�����}�•���}�������o���D�}�v�š���o�o�} 
�… Osservare con la lente di ingrandimento e con il microscopio 
�… Lo studio della biodiversità in aula 
�… Le attività in giardino 
�… Le attività in palestra 

 
10. Cosa non mi è piaciuto / cosa andrebbe migliorato? 

�… Il lavoro in gruppo 
�… �>�[�µ�•���]�š�����v���o�����}�•���}�������o��Montello 
�… Le attività di osservazione con lente di ingrandimento e microscopio 
�… Lo studio della biodiversità in aula 
�… Le attività in giardino 
�… Le attività in palestra 

 
11. Come mi piacerebbe che fossero le attività di scienze/biologia? 

�… Più pratiche/laboratoriali (lavori in gruppo, osservazioni con microscopio, 
esperimenti scientifici ecc.) 

�… Più teoriche (spiegazione, video, discussione sui concetti, lettura di libri ecc.) 
�… �h�v���‰�}�[���š���}�Œ�]���Z���������µ�v���‰�}�[���‰�Œ���š�]���Z���� 

�… Non vorrei più fare scienze/biologia 
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