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Introduzione

“Un vecchio, una donna, un bambino e un uccellaigsgo € quello che, in un
contesto di crescente ignoranza religiosa, puondiwe la descrizione di un
dipinto raffigurante la Sacra Famiglia sovrastatdlad colomba dello Spirito
Santo, cosi come I'UItima Cena di Leonardo puo ressiéenuta una simpatica
festa di compleanno.

Molti ritengono che nella catena di trasmissionkad®ultura religiosa qualcosa si
sia rotto con gravi difficolta nella decodificazerdel linguaggio del sacro.
Nonostante la catechesi e la possibilita di avealeell’insegnamento della
Religione Cattolica, affreschi, sculture, mosaiesti e feste spesso rischiano di
essere svuotati dal loro significato, raccontatiaemessi con riletture totalmente
altre.

E se chiedessimo che cosa sanno di religione arzraglella nostra Regione che
si avvalgono dellinsegnamento della Religione Qath, cosa otterremmo? Se
chiedessimo notizie sulla vita di Gesu, ci soffessiiao sull’origine della Chiesa
e il dialogo tra Religioni, quali sarebbero le ospe?

Ecco i perché di un’indagine sull'alfabetizzaziomeligiosa dei ragazzi e
insegnamento della Religione Cattolica. Su incaridegli Uffici per
I'Insegnamento della Religione Cattolica (d’oraawanti, per brevita espositiva,
chiamata IRC) del Veneto con il pieno sostegnoads#égreteria della Conferenza
Episcopale Italiana, 'Osservatorio Socio-ReligioBaveneto (istituto di ricerca
da molti anni operante nelle regioni del Nord Egt),collaborazione con il
Dipartimento di Scienze dellEducazione dellUnisga di Verona e con il
Dipartimento di Scienze Statistiche dell’UnivergiidPadova, ha quindi realizzato
una ricerca sociologica per rilevare i livelli diedbetizzazione religiosa, fornendo
indicazioni ai docenti, utili a valutare il grado rhggiungimento degli obiettivi
specifici di apprendimento che I'IRC si e dato stsi dando.

La ricerca € stata condotta sui ragazzi che fregnen’ultimo anno della scuola
secondaria di | e Il grado nella nostra Regioneieime con un gruppo di
insegnanti di religione, provenienti dalle diverdiecesi del Veneto, sono stati

messi a punto due questionari, uno per ciascunaluicicli di scuola indicati,



con domande su Bibbia e Vangelo, vita di Gesujmraglla Chiesa, vita cristiana
e dialogo tra religioni.

L'importanza di tale iniziativa viene sottolineatta uno scenario sempre piu
complesso dove l'ignoranza religiosa, oltre all'onprimento delle conoscenze
culturali, contribuisce ad alimentare incomprensioa intolleranze che

impediscono un dialogo sereno con gli appartershéiltre religiori

! Chilese M.,E di religione che cosa si saS8peciale IR n.119, Periodico degli Uffici pastora
diocesani, Vicenza, 2006



1. Premesse e finalita della ricerca

1.1 - Una storia significativa

| responsabili del Louvre e del Museo di Notre DaseeParis, ad una occasione
espositiva presentatasi alcuni anni fa e promossgigntamente, proposero ai
ragazzi partecipanti una immagine dell'ultima celoa finalita di questo insolito
esperimento era capire se era ancora presente ioeang la capacita di
identificare il soggetto e quindi decodificare Inmagine sacra; probabilmente
infatti prendeva piede l'ipotesi per la quale iaagi non fossero piu in possesso di
tale abilita. Ma oltre ogni previsione i risultatpnseguenti alla semplice richiesta
di dire che cosa rappresentasse I'immagine, fumaovero eclatanti. Pare che
una quota fortemente maggioritaria abbia avutoesdifficolta a rispondere in
maniera corretta, e pare inoltre che i piu abbiambcato come soggetto del
dipinto una festa di compleanno.

Venuti a conoscere guesta particolare storia, dugtiagli effetti centrava il tema
di cui ci si stava occupando, la piega che parerendere l'indagine era
sicuramente orientata verso risultati poco ottimistsullonda di queste
previsioni si decise di inserire nel questionarier pe medie un immagine
dell’'ultima cena.

Al contrario pero di quanto rilevato dai musei frasi, i giovani di terza media
coinvolti nel pretest, individuarono correttamermtella quasi totalita dei casi, il
soggetto proposto. A questo punto si stabili di ntantenere I'immagine nella
versione finale del questionario, poiché il quesippariva evidentemente troppo
banale.

A posteriori si puo affermare che il risultato dlet esperimento avrebbe dovuto
condurci subito verso un indirizzo piu ottimisticmca le conoscenze religiose di
cui oggi I nostri ragazzi sono in grado di disporre

Temendo forse che l'immagine sottoposta ai ragazzParigi fosse meno
comprensibile di quella da noi utilizzata, non segt0 inizialmente la dovuta
attenzione a quanto avvenuto. Ad ogni modo, questeddoto sintetizza in

maniera efficace quello che puo essere considdra&rcorso delle convinzioni



generali rispetto lo scenario di ricerca, una palalra l'inizio dell'indagine e la
sua conclusione.

Grazie a ricerche condotte in precedenza anche daéfisso OsReT, si era a
conoscenza che l'insegnamento della religione ledto almeno per quanto
concerne le regioni del nord-est, veniva in lineandssima apprezzato sia dagli
studenti che dalle loro famigfieAddirittura, in un’indagine volta a comparare
I'ora di religione con l'ora di lettere e con ilteghismo tramite somministrazione
di un differenziale semantico, era risultato conex p ragazzi delle medie
(campione dell'indagine) l'ora di religione fosseefja (tra i tre) che veniva
maggiormente apprezzateD’altro canto, ultimamente, perfino per gli state
delle scuole superiori sembravano tendere in qudiséaione, visto il humero
limitato di giovani che, potendo farlo, scegliendin avvalersi dell'insegnamento
della religioné.

Questi specifici studenti “dipingevano” I'ora d’IR€&me uno spazio di riflessione
aperto e non nozionistico, certamente meno nozioaisli quanto non lo siano
molti altri insegnamenti, soprattutto nella secataauperiore, e piu direttamente
educativé.

Inizialmente pero apparivano, soprattutto all’interdegli ambienti ecclesiastici,
non pochi dubbi sui risultati che questo tipo diagine potesse far emergere.

Gli stessi operatori del settore si esprimevanadarialmente in termini di un
crescente clima di ignoranza religiosa tra le nugeeerazioni, malgrado una
partecipazione assai diffusa alla catechesi eralldi religione. Per lo piu, gli
stessi esperti del settore, individuavano la cauba questo fenomeno
nell'incapacita manifestata dall'lIRC di comunicatenoscenze puntuali circa

I'ambito religioso.

2 Osservatorio Socio-religioso Triveneto, a curd/iliM., L'ora complessaPadova, Messaggero,
1993.

% Osservatorio Socio-religioso Triveneto e Fondagi@orazzin, a cura di Castegnaro Sentieri
interrotti, una ricerca sulla socializzazione rdtiga dei preadolescenti nella diocesi di Vicenza
Vicenza, rapporto policopiato, 1996

* Servizio Nazionale della Conferenza Episcopaléialia per I''nsegnamento della Religione
Cattolica e Osservatorio Socio-religioso Triveneto,cura di Battistella G. e Olivieri D.,
Insegnamento della religione cattolica nelle scustiatali italiane rapporti policopiati, anni vari

® A cura di A. Castegnarépprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009
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In un momento storico dove assume una particoldeganza la capacita di
presentarsi attrezzati al dialogo interreligioson@eguentemente alla presenza di
folte schiere di immigrati appartenenti a fedi @utture religiose diverse da quella
cristiana), se le valutazioni piu pessimistichéossero rivelate fondate, si sarebbe
dovuto aprire un momento di seria e critica rifless per tutti coloro che sono
coinvolti nellIRC. All'interno di tutti gli obietivi educativi che I'IRC si pone, si
puo probabilmente convenire circa la necessitaade d giusto peso a quelli piu
propriamente conoscitivi; visti anche i contenutaespecificita della materia, un
approccio meramente scolastico e nozionistico teseibbe perd probabilmente
pit un danno che un beneficio sul piano educativo.

Pur rimanendo fermo il principio che al centro dedittivita scolastica devono
sempre rimanere lo studente e la sua crescitaraléeda sicurezza nel possedere
delle conoscenze specifiche e I'uso di un linguagppropriato sono dunque da
ritenersi, oggi piu di ieri, competenze fondameanpar il raggiungimento degli
obiettivi specifici di apprendimento (OSA) che |TRsi € dato nei diversi gradi di
scuold. Qui di seguito si vedra come i risultati dellaefica appaino smentire le
ipotesi piu pessimistiche, e come abbiano indatttha gli stessi promotori a fare
un passo indietro e modificare le convinzioni cemuali avevano dato avvio alla
ricerca. Nel complesso quindi lo scenario sembrafiatti differente da quello

emerso dall’esperimento parigino.

1.2 - Gli obiettivi conoscitivi

Solitamente, nell'approccio all’analisi sociologidalla religiosita, ci si ferma alle
prime quattro dimensioni presentate nel modelldbaiato da Glock secondo
guesto autore infatti la religiosita € un concettoltidimensionale, composto da
cinque fattori: credenza, esperienza, pratica, @panza ed infine conoscenza.
Tuttavia la peculiarita di questo studio € progaaapacita di dare informazioni
su quest'ultima, quasi mai esplorata, dimensionesudlmente infatti la
conoscenza non viene studiata perché concettuameifferente e tale da

® A cura di A. Castegnardpprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009
" Glock C. Y., Toward a Tipology of Religious Orientatiohlew York, Columbia University
Press, 1964.
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richiedere I'impiego di tecniche specifiche, diverdal semplice questionario
d’opinione, che rischierebbero di appesantire toop@ indagini campionarie
svolte sulla religiosita. Cio che le indagini riggwo di solito € dunque I'opinione,
non la conoscenza che gli individui possiedonoetigpad un sistema religioso
determinatd. A tutti gli effetti, perd, questa ricerca non gsponde ad una
indagine sociologica, piuttosto ad un insolito espento che si classifica a meta
tra questa e una verifica (con metodologia sta#i¥tilei livelli di alfabetizzazione
religiosa. Viene da sé che si € dovuto andare incad un lavoro dall’impianto
piuttosto complesso, poiché doveva ovviare alla essita, in fase di
progettazione, di mescolare coerentemente professid differenti.

Il fondante e fondamentale dubbio a cui la presen&ca si e proposta di trovare
risposta e “che cosa sanno i giovani di oggi (deh&to) di religione, e, piu in
particolare, di quella cristiana cattolica?”.

Appare quindi sostanzialmente corretta la tesi @loro che sostengono che
sempre piu la nostra societa si caratterizza parcugscente ignoranza religiosa, e
che questa viene via via anticipata nelle nuoveegaioni? E quali indicazioni
potrebbe dare questo scenario considerato il destapegno di molte migliaia di
docenti, attivamente impegnati nell’insegnamentdladeeligione cattolica
all'interno delle scuole, sia pubbliche che pa®arE come si pud inserire in
questo “quadro” la diffusa (e quasi uniforme) peifiazione di bambini e ragazzi
al catechismo? In buona sostanza, le preoccupadiocui si accennava nel
precedente paragrafo. Nello specifico, I'obiettprimario che questa ricerca si €
sempre posta e stato quello di verificare i livelli alfabetizzazione religiosa
posseduti dai ragazzi (del Veneto) che scelgoriceduentare I'ora d’IRC.

Come e risaputo, gli studenti che decidono di anrgaldell’Insegnamento della
Religione Cattolica (IRC) appartengono ad un segmetella popolazione
giovanile che, in genere, ha seguito uno specipeocorso volto a far loro
apprendere un insieme di nozioni e conoscenzeivelalla religione ed in
particolare a quella cristiana cattolica.

Se, quindi, si dimostrasse che effettivamente loscenze acquisite dovessero

risultare insoddisfacenti, nonostante questo peocdr “stimoli religiosi” a cui i

8 A cura di A. Castegnardpprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009
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ragazzi sono sottoposti, acquisterebbe sempre wraggso la tesi dell’ignoranza
religiosa delle nuove generazioni. E noto, inoltrtee se non tutti si avvalgono
dellRC, in ltalia € la grande maggioranza deiazzj e dei giovani a farvi
ricorsd ed in Veneto, la regione dove lindagine & statndotta, tale
maggioranza risulta ancora pitl cospicua

Verificare i livelli di alfabetizzazione comportatamaticamente l'individuazione
concettuale di un insieme di conoscenze, idenbficaome conoscenze di base,
che dovrebbero costituire parte di un bagaglioucale comune a coloro che
hanno frequentato I''RE. Di conseguenza l'obiettivo che ci si & posti di
verificare appare, almeno in linea teorica, dektat

Un’indagine che si ponesse obiettivi ben piu corsgleper esempio valutare
'IRC dal punto di vista educativo o dei valori adsjti, della loro
interiorizzazione piuttosto che della competenzaticar sviluppata negli
avvalentisi, non sarebbe stata in questi termigiesobile. Questo perché si ritiene
che due finalita conoscitive cosi complesse ed mapt, come la verifica di
risultati educativi e di livelli di alfabetizzazienreligiosa, non siano conciliabili
all'interno di una stessa ricerca, ma necessitilubtgsto un programma di piu
ricerche parallele, per poter essere trattati ¢isansente. Analogamente non si &
neppure seguito il principio per cui ci si accestashe i contenuti, sottoposti agli
intervistati tramite il test, fossero stati univareente trattati durante i corsi di
religione. Pur a conoscenza dell'influenza suiltéguche avrebbe potuto avere la
mancata trattazione dei contenuti per alcune cldssitudenti, cio nonostante
verificare che i programmi fossero stati sottopastitutti i ragazzi avrebbe

implicato una parallela, e dispendiosa, analistaditrollo sull’'offerta formativa,

® Nell'anno scolastico 2007-2008, in ltalia, gli aentesi dell'lRC nella scuola pubblica sono
risultati essere il 98,3% degli iscritti nella staualell'infanzia, il 91,5% nelle primarie, 1'85,6%
nella secondaria di primo grado, 1'80,0% in quellasecondo grado (Fonte: Servizio Nazionale
della Conferenza Episcopale Italiana per I'lnsegmatio della Religione Cattolica e Osservatorio
Socio-religioso Triveneto, a cura di Battistella &.Olivieri D., Insegnamento della religione
cattolica nelle scuola statali italianeapporto 2008)

19 Nellanno scolastico in cui @ stata condotta ligihe (2006/07) gli avvalentesi IRC sono
risultati essere in Veneto il 91,3% nella scuolaoselaria di primo grado e 1'81,9% nella
secondaria di secondo grado. Si pud stimare cligyltino anno delle superiori, 'anno di corso
nel quale risulta piu alta la scelta di non fregaemI'IRC, i non avvalentesi siano stati in Veneto
circa il 20% degli studenti (Fonte: OsservatoriciSeeligioso Triveneto, a cura di Battistella G. e
Olivieri D., Annuario 2007 degli avvalentesi e non avvalentedliildsegnamento della Religione
Cattolica nel Trivenetp

' A cura di A. Castegnarépprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009
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limitando probabilmente la somministrazione del sfiomario ad un ben piu
ristretto campione, arrivando quasi ad un’analisiado. Si € quindi chiesto a tutti
gli studenti di rispondere, a prescindere dallar aradtato gli argomenti richiesti.
Non era certamente tra le prime finalita dellandedo stabilire, una volta rilevati

I livelli di alfabetizzazione, in quale misura qteesconoscenze fossero state
acquisite tramite I'IRC, piuttosto che attraversimsli religiosi al di fuori
dell'ora di religione, tipo il catechismo o li onimento religioso della famiglia.
Tuttavia, in corso d'opera, si € riusciti ad ideane escamotage in grado di
mettere in luce qualche dato rivolto anche in quettezione. Non si nasconde
perd che si e trattato solamente di un rapido siguanentre, per ottenere piu
specifici approfondimenti sull'apporto netto ddR(C ai livelli di alfabetizzazione
religiosa, si sarebbero dovute condurre altre imdag

La semplice idea di base, sulla quale si fond&ckxea, € che, stabilito un insieme
di conoscenze classificate come rilevanti da upgoudi qualificati operatori del
settore, nel caso gli studenti intervistati si &yesdimostrati sprovvisti delle
stesse, allora si sarebbe potuto concludere triapeinte che neppure I'IRC sia
stato in grado di fornirle. Tra gli obiettivi pripali & apparso, almeno in questo
caso, stabilire quali fattori abbiano concorso meBpiegare i livelli di
alfabetizzazione. Quali possono essere le variagh@ portano alcuni studenti a
saperne di piu di religione? E a cosa imputare ifeerdnze tra i livelli di
alfabetizzazione? Ma ancor piu precisamente, cloo rticopre I'impostazione
della didattica dellora d'IRC, piuttosto che ilattare particolarmente certi
contenuti, nella distribuzione dei risultati detfe Esistono fattori che accrescono
i livelli i apprendimento? Ecco perché é risultatecessario ampliare i
questionari, rispetto alle sole domande relatide abnoscenze religiose, con
numerose altre che rilevassero tutti gli aspeti pbtevano concorrere in maniera
rilevante nel determinare i livelli di alfabetizzeze; tra queste si sono
individuate: le caratteristiche socio-anagrafictseio-religiose degli studenti, gli
atteggiamenti e le disposizioni verso I'IRC, il doadi apprezzamento manifestato
nei suoi confronti, i metodi - piu 0 meno attivutilizzati durante le lezioni, il
grado di coinvolgimento nello svolgere queste aftjva tipologia scolastica ed

alcune caratteristiche di base degli insegnantldijione.
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2. Le strategie di ricerca

2.1 - Le scelte fondamentali

Visti i risultati che l'indagine si proponeva ditebere, sembra evidente fin da
principio che la decisione di sviluppare un’anal@i tipo quantitativo fosse
I'unica possibilita sensata dal punto di vistaistato. Non si trattava infatti di
indagare conoscenze o atteggiamenti in gruppietistper trarne conclusioni di
natura qualitativa, e neppure di interpellare dtgstimoni privilegiati” che
dettassero dei profili di questi studenti, piuttostvece rilevare numericamente il
livello di conoscenze religiose dei giovani (stutileveneti, interpellando un vasto
e rappresentativo campione di questi.

L'impostazione globale della ricerca appariva dungin forma piuttosto
tradizionale, non molto dissimile dalla piu classitelle indagini campionarie: si &
trattato quindi di formulare un questionario corawserie di quesiti a risposta
multipla (o vero-falso), che e stato sottopostawadampione di studenti ritenuto
rappresentativo per la popolazione di riferimemia.specificita e la conseguente
complessita della ricerca emergono quindi ossexvandnolteplici passaggi
sviluppati in fase di progettazione.

In primis si e dovuto individuare chiaramente qualese la popolazione oggetto
di indagine: tutti gli studenti, tra quelli avvatesi dellinsegnamento della
religione cattolica, che stessero frequentanderda anno della scuola secondaria
di primo grado ed il quinto anno di quella di sedomrado. Questi due differenti
livelli di studenti hanno reso possibile la verfidelle conoscenze maturate in due
punti diversi, e non intermedi, del percorso forn@t quando questo dovrebbe
ormai essere concluso e gli studenti dovrebbero affontato, tutti o qualj, i
contenuti principali. L’ambito territoriale dellacerca € stato in primis definito
con la regione Veneto, viste le indicazioni detbanenittenza. Tutte le province e
tutte le diocesi che compongono la regione stessa state quindi incluse nella

ricerca.

12 ' preferibile e piu corretto utilizzare la dicitu“quasi”, poiché lindagine, per ovvie ragioni,
non poteva essere condotta negli ultimi mesi dokce dunque qualche contenuto non era ancora
stato trattato. Infatti la rilevazione é stata owital nel mese di marzo 2007.
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Al fine di rendere possibili eventuali confronti, & condotta I'indagine sia in
scuole statali che in quelle paritarie, premurandbe una quota rappresentativa
di entrambe entrasse nel campione. Si e inoltkgtstato il campione in modo
che nelle secondarie di secondo grado rientragdsétiol diversi tipi di scuola:

licei, istituti tecnici e professionali.

2.2 - La progettazione degli strumenti di rilevazioe

Dovendo tener conto del fatto che l'indagine aveehtminvolto due ordini
differenti di scuola, si e ritenuto necessario appare due strumenti di rilevazioni
differenti (ovvero due questionari), ciascuno dealga sua volta composto da
due parti ben distinte. La prima consisteva nel ¥@so e proprio, quindi un
nucleo di quesiti differenziati per contenuti efidiblta intrinseche per i diversi
ordini di scuola: questa parte comprendeva circa ainquantina di domande, il
cui unico scopo era rilevare le conoscenze relgmsssedute dagli studenti.

La seconda parte prevedeva invece intervistargazma sulle attivita svolte in
classe e sui loro atteggiamenti rispetto I'ora €|Roltre che delle valutazioni
della stessa espresse in termini comparativi. Quastleo di domande prevedeva
anche alcuni dati sulla famiglia di origine e ltegtione socio-religiosa degli
intervistati.

La mole di lavoro per la stesura finale dei questioe stata davvero notevole ed
ha richiesto numerosi incontri, durante i qualissno suddivisi gli insegnanti
(ritenuti qualificati) in due gruppi assistiti decercatori dell’Osservatorio Socio-
Religioso Triveneto.

L’ottica con la quale si sono costruiti i due stemti € stata quella della
graduazione della difficolta delle domande e I'apgr@enza dei quesiti a 5
fondamentali ambiti tematici: Bibbia e Vangelo,avili Gesu, Chiesa e comunita,
vita cristiana, religioni. Solo in un caso (seconlitgnanda del test per le scuole
secondarie di Il grado) si e chiesto agli studéntiispondere ad una domanda
scrivendo di loro pugno la risposta corretta, meiirtutti gli altri casi si € trattato
di quesiti in cui lo studente era chiamato ad imtliare la risposta corretta tra
diverse alternative di risposta predefinite. In vatenza queste alternative

proposte erano quattro, ma in numero piu limitattragtava di domande la cui
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scelta verteva tra due sole modalita: vero/falgopake evidente, in questo caso,
che le alternative erano solamente due. Come giaviedseguito, queste due
tipologie di domande, a modalita differenti di spa, prevedono delle probabilita
di risposta casuale corretta sostanzialmente difter

Il testo di riferimento che si é utilizzato perlstaie I'unica risposta esatta, nei
casi dubbiosi relativi a quelle domande dove foss#0 complesso stabilire
I'univocita della risposta, e stato il Catechismellal Chiesa cattolica. Non si
nasconde che una della piu grosse difficolta risete nella fase di preparazione
dei test, &€ stata formulare alternative di risposite fossero “sicuramente”
sbagliate, ma che potessero essere allo stessoo tengglibili (quindi non
“palesemente” shagliate).

Ai gruppi di lavoro costituiti per la progettaziomei test € spettato anche il
compito di validare gli strumenti predisposti ddpdase di pretest. Questa e stata
condotta in 7 istituti sottoponendo il questionaao 94 studenti di scuola
secondaria di primo grado e a 73 studenti di scsetandaria di secondo grado. |
test progettati sono stati inoltre proposti a 3&egnanti, al di fuori dei gruppi di
progettazione, per valutarne il grado di difficolta

Si € appurato che tendenzialmente la valutaziowkfféaiolta individuata, per ogni
quesito, dagli insegnanti era coincidente con é#ffo grado di difficolta
effettivamente incontrato, dagli studenti del psetanella compilazione. Infatti
tendono, all'incirca, a coincidere le domande dheoso dimostrate piu facili del
previsto con quelle che gli insegnanti consultagvano a loro volta individuato
come piu facili. Solamente un 26-28% dei quesitclsissifica difforme tra la
valutazione espressa dal gruppo di insegnanti dirclbo e I'effettiva difficolta
riscontrata dagli studenti del pretest. Nel congesono state quindi riviste
poche formulazioni, e solo per quelle domande tase di misura, differenti dalle
valutazioni attese dagli esperti.

2.3 - Le modalita di somministrazione
Vista la vastita territoriale e campionaria delifagine, e una disponibilita limitata

di risorse economiche, & stato necessario optarern@ze modalita di rilevazione
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che prevedesse la somministrazione del questiomaratasse, durante I'ora di
religione, sotto la supervisione degli stessi imgegi. Valutando le esigenze
dell'indagine, che aveva come scopo primario queliovalutare i livelli di
alfabetizzazione degli studenti avvalentesi delClRa scelta sulla modalita e
apparsa quindi ulteriormente vincolata; la maggare delle alternative avrebbe
previsto inoltre oneri troppo elevati per i comeriti.

Appare tanto piu evidente come la necessita clsertaministrazione si svolgesse
proprio nellora d’IRC sia dovuta alle prevedihiiosse resistenze da parte delle
istituzioni scolastiche se si fosse ipotizzatowdilgerla in ore diverse da quella di
religione; senza contare poi che ci0 avrebbe portat un progressivo
allungamento dei tempi e della lista delle sosiioz Per non rischiare pericolosi
effetti di distorsione sui dati del test, si e miéo quindi opportuno formalizzare
una procedura operativa per gli insegnanti, obhtigh a seguirla
scrupolosamente in ogni punto. Stabilita la procaddi somministrazione, gli
insegnanti coinvolti sono stati invitati ad un inb@ di “addestramento” durante
il quale si & provveduto a spiegare loro il sigrafo dell'iniziativa, a dare le
dovute garanzie di privacy (esigenza centrale dagégnanti, senza la quale non
si sarebbe potuto svolgere l'indagine correttamepbiché |i avrebbe messi
direttamente sotto pressione), e ad illustrare datita di lavoro a cui tutti
avrebbero dovuto attenersi, che successivament@at&@ anche consegnata ad
ognuno in forma cartacea. La modalita di sommiagtme dei questionari
ricalcava per molti aspetti la classica procedinadene impiegata nella maggior
parte dei “compiti” in classe. L’aspetto che invexe particolare, e complesso da
svolgere, é la modalita di consegna. Gli studentyiamente ignari fino a quel
momento che erano stati “estratti” per far parté cempione della nostra
indagine, hanno ricevuto un questionario a tetan® stati invitati a compilarlo
in silenzio e senza l'aiuto o I'influenza dei corgpa Preventivamente il docente
ha chiarito agli alunni, tramite istruzioni intrdtiue, lo scopo dell'indagine, ha
invitato ad una compilazione seria del test, smitaindo la necessita di dare una
risposta a tutti i quesiti. Si sono invitati infagfi studenti, qualora non fossero
stati in grado di individuare univocamente la gasisposta, ad indicare in

qualsiasi caso quella che avessero ritenuto pibghite. La mancata risposta
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sarebbe stato I'equivalente di una risposta shagldurante la compilazione del
guestionario, anche l'insegnante era tenuto a mg@@, su un apposito foglio, ad
una serie di informazioni sul tipo di scuola, laasdislocazione (in termini
generali), il numero di studenti presenti suddiviser sesso (indicando
eventualmente la quota di studenti certificati @aganti), eventuali problemi
sorti in classe durante la somministrazione e dueaioformazione riferita a se
stesso: eta (in classi) e carriera di studi eféeftul’insegnante era parallelamente
tenuto, durante la compilazione (stimabile in umge medio di 30 minuti), a far
rispettare silenzio ed ordine. Come ripetutamenpeegato all'incontro di
formazione, nessun insegnante doveva esternar@oppersonali o influenzare
in qualsiasi modo la compilazione dei ragazzi. Cawréto sul foglio di istruzioni
per insegnanti, tutto cio a cui poteva limitarsarey spiegazioni tecniche sulle
modalita di risposta.

Al termine della compilazione, ogni studente haerite il questionario in una
busta individuale priva di segni di riconoscimelfjpoeventivamente consegnata
insieme ad un foglio di istruzioni nel quale vemwaesemplificate le diverse
modalita di risposta alle diverse tipologie di gtip®d ha atteso che tutti i suoi
compagni terminassero; a quel punto, uno alla yalta gli studenti si sarebbero
alzati ed avrebbero inserito la propria busta in“lbastone” preventivamente
collocato in fondo alla classe. Al termine di gaesperazione anche l'insegnante
inseriva il proprio foglio all'interno del bustoresl il rappresentante di classe era
incaricato di sigillare il bustone con una cucgrid.'insegnate, a questo punto,
prendeva in consegna il bustone e provvedeva a fanvenire presso gli uffici
IRC delle singole diocesi, i quali a loro volta éwano provvedere a farlo
pervenire all’Osservatorio Socio-Religioso Trivemeenza manomissione alcuna.
Questo tipo di procedura, anche se prevede una cesicchinosita, permette
d’altro canto che sia gli studenti che hanno pg&o all’indagine sia gli
insegnanti, potessero essere del tutto certi ciséa a scarsita di informazioni
richieste, non si riuscisse in seguito ad individuaé la classe né tantomeno la
scuola. Questa garanzia, come precedentementdirsdto, ha permesso una
guasi completa collaborazione di studenti ed inaetin stimolando

parallelamente un forte interesse per i risultaliiddagine.
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3. Strategie e tecnica di campionamento

La procedura di somministrazione ha ovviamente izomuhato le strategie di
campionamento. Il campionamento utilizzato per Ila&erca “IRC e
Alfabetizzazione religiosa dei giovani veneti” € tif)o complesso: al fine di
ottenere i risultati stabiliti dalle ipotesi di pamnza, si € deciso, di prendere in
considerazione come universo statistico, tra tigiovani del Veneto avvalentesi
dell'lRC, solamente quelli frequentanti le classize delle scuole secondarie di
primo grado insieme a tutti i giovani veneti fregtanti le classi quinte delle
scuole secondarie di secondo grado; la sceltaafitgqudue fasce di studenti non e
stata casuale, ma dettata a sua volta da ipotaspieeise. Infatti la terza media
corrisponde, mediamente, all’'ultimo anno del pesoadel catechismo, ovvero al
momento in cui gli studenti dovrebbero essere khitie teorico di preparazione
in ambito religioso, con la fine del cammino diexatismo.

Si puo supporre che, se non intervengono altorfiaicome ad esempio proprio la
frequenza all'lRC, le conoscenze in ambito religiosdiminuiscano
progressivamente, sia a causa dell’effetto menm{peadita di alcune conoscenze
acquisite in passato) sia in relazione al fatto aheparallelo diminuiscano
significativamente gli stimoli provenienti dal campreligioso (flessione
dell'affluenza alla messa).

Intervistando poi i giovani dell'ultimo anno dellguperiori si sono presi in
considerazione quegli studenti che si trovano nememto, nellambito della
carriera scolastica, di maggiore distanza daglngii religiosi derivanti da
ambienti educativi extrascolastici, e che tuttaavano seguito altri cinque anni
di corso nell’ambito dell'IRC.

Poiché la numerosita campionaria era stata prexsnénte fissata in un numero
molto elevato di unita (oltre le 5.000), e stat@essario ricorrere all’'aiuto degli
insegnanti di religione per attuare l'indagine. Ndisponendo infatti (o0 non
potendo utilizzare per motivi di privacy) dei dagersonali sugli studenti, si
rendeva necessario svolgere il test in classe,nteirbora d’'IRC. Si trattava
dunque di individuare un campione di classi nellalgrealizzare l'indagine,

secondo metodologie che garantissero la casualitz stelta.
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La costruzione del campione € passata attravezdagr. Come scelta di lavoro si
e ritenuto di passare dapprima per la seleziongataslegli istituti scolastici, dai
quali estrarre - sempre casualmente - gli insegmmiferimento, tra quelli che
lavoravano presso listituto, che svolgessero ssgigamente anche il ruolo di
rilevatori. Ad ogni insegnante estratto sono s&eociate infine due classi di
studenti tra quelle a lui assegnate, relativéséliito scelto inizialmente.

La scelta di estrarre due classi per ognuno degkegnanti estratti si € resa
necessaria ai fini di contenere tempi e costi imheligine, dato che in questo modo
si é ridotto di meta il numero di insegnanti da taettare e addestrare. Va
osservato che se si fosse proceduto direttamelestazione degli insegnanti, la
probabilita di estrazione degli stessi sarebbeastajuale per tutti e non
proporzionale al numero degli studenti relativaogdi insegnante.

Analogo discorso sarebbe stato se si fosse paabastrazione diretta degli
istituti; questa e stata difatti condotta tramitgrazione casuale dalla lista degli
studenti: estratto uno studente, veniva presa msiderazione la scuola presso la
quale questo ragazzo studiava; nel caso di dueerstiudella stessa scuola, si
passava alla sostituzione dell’ultimo estrattodies.

Si e ritenuto opportuno, quindi, stratificare lasstra popolazione statistica tramite
opportune variabili che permettessero di classiéida unita statistiche (studenti)
in gruppi che fossero il piu possibile omogendoab interno.

Al fine di ottenere cio si sono acquisite le ligiegli istituti, relative ai due livelli
di scuola (secondaria di primo o secondo gradai e poi stratificato per le
diverse province di appartenenza degli istitutieffé¢zia, Padova, Verona,
Vicenza, Treviso, Belluno, Rovigo) e per tipologiascuola (statale o paritaria
per le scuole secondarie di primo grado, licecatdab istituto tecnico statale o
istituto professionale/d’arte statale o istitutaif@io per le scuole secondarie di
secondo grado).

Formate quindi le liste di scuole, stratificate pesuddette variabili, si € passati
all'estrazione casuale, tramite calcolatore, degtituti con la tecnica
“Campionamento su piu stadi, stratificato non prammalmente al primo stadio,
con allocazione delle unita senza criterio spewifi¢. Tenendo sempre suddivise

'3 Fabbris L.L'indagine campionariaLa nuova ltalia scientifica, Roma,1996
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le due popolazioni di riferimento (SSI e SSll),éstominciato con la selezione
degli istituti (primo stadio): si & quindi stratifito per provincia, per tipo di scuola
(paritaria o statale) e per tipologia di istitusolo SSII).

La procedura utilizzata é stata quella di estrarmrenumero costante prefissato di
istituti per strato, senza tenere conto delle podib@a dei singoli strati.
L’accorgimento della stratificazione al primo stad stato dettato dal fatto che,
se il numero di istituti estratti per strato fosssultato essere proporzionale
all'ampiezza dello strato sul totale degli studeatcuni strati sarebbero risultati
scomparire (si pensi ad esempio al bassissimo gresavrebbero avuto le scuole
paritarie o le scuole di province come Rovigo dlBel).

La numerosita di istituti estratti, per ogni straisulta quindi essere costante, cosi
come risulta essere costante il peso che ciasdtato a sulla popolazione totale
di riferimento.

Nello strato (0 aggregazione per tipologia di sapah cui il numero di istituti
presenti fosse stato inferiore al numero di igtitla estrarre, venivano presi in
considerazione tutti gli istituti presenti in queltrato e veniva estratto il numero
necessario di istituti selezionando un istituto pgni altro strato, a partire da
qguello con numerosita maggiore in poi, fino al ctetgmento della quota.
Selezionati quindi gli istituti, si & passati (sedo stadio), con la stessa
metodologia, alla selezione casuale degli insegactpati nelle scuole estratte,
in numero tale da garantire che il campione di giovosse in grado di garantire
bonta e rilevanza delle stime statistiche: la quiitensegnanti da estrarre & stata
quindi calcolata attribuendo a ciascuno di essidassi con una quota media di
studenti.

Il terzo ed ultimo stadio e stata la selezionebase agli insegnanti gia estratti,
delle classi scolastiche da intervistare: per ageegnante di religione si sono
estratte casualmente (dove vi erano) due clasguile in cui insegnava.

Come piu volte ribadito, si e deciso di fermareampionamento a livello delle
classi, senza arrivare al singolo studente: indubbnte arrestare |l
campionamento ad uno stadio superiore a quellsidgpli studenti puo portare
ad alcuni inconvenienti metodologici, tra cui ischio di una minore efficienza

delle stime, poiché le unita appartenenti ad urems coeso (nel nostro caso la
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classe scolastica) tendono ad assomigliarsi p&r tuta serie di caratteristicfie
d’altro canto pero, per campionare i singoli stuges sarebbe dovuto ricorrere a
dati non disponibili, oltre al fatto che i costitempi e le modalita di rilevazione
sarebbero risultati insosteniBili

Si sottolinea che, nel caso in cui un istituto asd; per qualche motivo, si é
rifiutato di collaborare, anche dopo insistenthréste, si € passati all’estrazione
casuale di un altro istituto, di un altro insegeaatdi altre due classi, per quel
insegnante.

Qui di seguito presentiamo due brevi tabelle ringga delle numerosita
campionarie per studenti e scuole estratte e @itwdoni effettuate.

Riassunto delle scuole estratte per grado, tipologie numero di sostituzioni

Scuole del campione di ricerca:

12 scuole secondarie di I grado statali per ogni provincia: (12 x 7) = 84 Istituti
(2 o 1 classe per Istituto)

8 scuole secondarie di I grado paritarie per tutta la regione

12 scuole secondarie di II grado per ogni provincia: ( 3 paritarie, 3
Ist.professionali, 3 Ist. tecnici, 3 licei) x 7 = 84 Istituti

Sostituzioni effettuate:
8 SSI
5 SSII

Tabella 1 — Numerosita campionarie (studenti estré) per provincia, grado di
scuola e totale Veneto

Belluno | Padova | Rovigo | Treviso | Venezia | Verona | Vicenza | Totale
SSI 339 481 397 519 404 527 422 3.089
SSII 273 305 380 366 258 283 345 2.210

% Fabbris L. L'indagine campionariaLa nuova ltalia scientifica, Roma, 1996
15 peraltro I'entrata nel campione di due classitiedaallo stesso insegnante consente di misurare,
e quindi di tenere sotto controllo, la variabil@atro lo strato
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A questo punto sono stati creati dei pesi, da asgegalle unita campionarie in
successiva fase di elaborazione dati. Cio al finpotier stimare i corretti valori
per tutta la popolazione di riferimento, ovvero neaere invariato il rapporto
nelle proporzioni tra gli studenti avvalentesi dBIC delle diverse province.
Omettendo questa procedura si otterrebbero irdettdati pesantemente distorti,
poiché, nel generalizzare i risultati complessitiidi gli studenti del Veneto, non
terremmo conto del diverso apporto numerico dalie diaverse province.

In altre parole, se non ricorressimo all’utilizziopeési per le unita, ogni provincia
risulterebbe avere allincirca la stessa quotatddenti avvalentesi e quindi la
stessa influenza sul risultato globale per il Venghentre in verita le quote di
avvalentesi per provincia sono di molto differenti)

La costruzione dei suddetti pesi € avvenuta propoando, separatamente per
scuole secondarie di primo e secondo grado, la rasit@ di giovani residenti in
ogni provincia in eta 12 anni (SSI) ed in eta 18ig6Sll) al 1 gennaio 20068
moltiplicando questo risultato per la proporziornieadvalentesi propria di ogni
provincid’, si sono ottenute le numerosita complessive eiirifento (teoriche) di
studenti per provincia.

Dividendo a loro volta questi valori per le rispedt numerosita campionarie,
previste per le singole province, si sono infineemiti i pesi da assegnare alle
unita. | valori, calcolati con questo metodo e diveper ogni provincia, sono
quindi stati rispettivamente assegnati alle uné@engionarie, di modo che i dati
fossero davvero rappresentativi per provincia d®rani avvalentesi dell'IRC del
Veneto.

Ecco qui di seguito, per provincia, una tabellassimtiva delle proporzioni di
studenti non avvalentesi, delle quote stimate ddesiti avvalentesi e dei pesi

assegnati alle unita campionarie.

'8 Dati su popolazione residente per sesso, annastita e provincia, Istat, Roma, 2007
" Dati su avvalentesi dell'insegnamento della religi cattolica per tipo di scuola e provincia,
Osret, Vicenza, 2007
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Tabella 2 - % di non avvalentisi dellIRC per I'anno scolastico 2006/2007, totale
stimato degli studenti avvalentesi e pesi asseghatle unita campionarie per grado
di scuola e provincia del Veneto

| ROVIGO | BELLUNO | PADOVA | TREVISO | VENEZIA | VERONA | VICENZA

% DI NON AVVALENTISI DELL'INSEGNAMENTO DELLA RELIGIONE CATTOLICA NEL
VENETO A.S. 2006/2007

scuola
secondaria 7,31 7,5 7,59 9,81 16,36 8,24 8,52
di I grado

scuola
secondaria 6,32 23,32 18,5 15,21 37,46 15,39 10,35
di II grado

TOTALE STIMATO DEGLI STUDENTI AVVALENTESI

scuola
secondaria 1595 1639 7296 6964 5596 7211 7583
di I grado

scuola
secondaria 1994 1383 6491 6492 4285 6809 7226
di IT grado

PESI ASSEGNATI ALLE UNITA'

scuola
secondaria 4,02 4,83 15,17 13,42 13,85 13,68 17,97
di I grado

scuola
secondaria 5,25 5,07 21,28 17,74 16,61 24,06 20,94
di II grado
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4. Risultati globali dei test e atteggiamenti degludenti

4.1 - Uno sguardo sintetico

Si presenta qui di seguito una lettura sinteticacafattere quantitativo, dei

risultati dei test senza spingersi ad una lettaeditica, di tipo qualitativo.

Poiché appariva di primaria importanza, al fineuda prima veloce sintesi dei

dati, la capacita di descrivere con un unico ingigmerico il grado di correttezza

con cui gli studenti intervistati hanno rispostocamplesso delle domande, si €

provato quindi a costruire tre indicatori che betegsero descrivere i risultati del

test, al fine di confrontarli per trovare qualedes| migliore dei tre. Questi sono

composti da 51 domande per SSI e da 49 per SSII.
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un semplice indice costituito dalla somma dellgpogte correttamente
individuate da ogni studente. Sebbene questo inderaplice ed intuitivo,
riassuma globalmente i risultati del test, non ptenpero di tenere conto
della diversita specifica dei quesiti (variabildfidolta delle domande e
probabilita casuale di risposta corretta per ciaaali queste);

Somma delle risposte corrette per difficolta deltananda Si € in seguito
quindi provveduto ad elaborare un indice che tenessmto anche della
difficolta delle domande. Tramite la preventiva soimistrazione del test
ad un gruppo di insegnanti di religione, ai qualclsedeva di stimare la
difficolta di ciascuna domanda come facile o diffic si e riusciti a
pervenire ad una valutazione della difficolta dnoguesito da parte del
gruppo di esperti, valutata ex ante, prima cioéadsmministrazione;
Somma delle risposte corrette per peso della pridib@bcasuale di
risposta Per il terzo ed ultimo indice si € pesato ognesiio per la
probabilita che, rispondendo in maniera casuatesaélsso, si potesse dare
una risposta corretta. Il valore di questa pesaturdipesa quindi dal
numero di alternative di risposta che avevano lealwe. Operativamente
parlando si € moltiplicato ogni risposta per il $p& assegnato, ovvero per

I'inverso della probabilita di risposta casualeofmabilita che vale % per le



domande che prevedono quattro modalita di rispestad cui scegliere e
Y% per le domande che presentano l'alternativa fadso). Quest’'ultimo
indice garantisce quindi una specificita maggioeé mtimo e diversa dal
secondo.
In principio si é tentato di stabilire che rapportdosse tra i tre indici (misurando
il grado di correlazione tra essi) e, nel caso agparisse necessario costruirne un
altro, quale sembrasse essere il miglior candipatsvolgere le analisi.
Come si evince dalle tabelle 3 e 4 il livello dir@dazione tra i tre indici in
questione risulta davvero elevato, mostrando ché&elploero essere quasi
perfettamente sostituibili I'un I'altro, tanto cleeapparso superfluo procedere oltre
nel ricercarne di nuovi e piu complessi. Operatigata si € quindi stabilito di
utilizzare il terzo indicatore comaedice di valutazioneovvero quello costituito

dalla somma delle risposte corrette pesate peolaapilita casuale di risposta.

Tab. 3 - Correlazioni tra gli indici di valutazione (SSI)

Somma delle risposte corrette | Somma delle risposte corrette
per difficolta della domanda per peso della probabilita
casuale di risposta
Somma delle risposte corrette 0,982 0,981
Somma delle risposte corrette per i 0976
difficolta della domanda '

Tab. 4 - Correlazioni tra gli indici di valutazione (SSII)

Somma delle risposte corrette | Somma delle risposte corrette
per difficolta della domanda per peso della probabilita
casuale di risposta
Somma delle risposte corrette 0,986 0,988
Somma delle risposte corrette per i 0974
difficolta della domanda '

E’ apparso inoltre necessario, al fine di sintetiez in modo “facilmente
leggibile” i risultati ottenuti, impiegare una suddione in classi dell'indice
scelto; si & dunque provveduto a definire delle lisogonvenzionali (di
definizione delle classi) che risultassero a lovatterpretativo significative a fini

della valutazione.
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Per ottenere cio si € proceduto con metodo nonnissda quello degli stessi
insegnanti quando devono valutare i risultati ditast, ovvero con il metodo
presentato qui di seguito. Inizialmente si € indlidta una quota di risposte esatte
che potesse essere considerata soddisfacente pechaevita espositiva, € stata
definita come “soglia della sufficienza”. Questayléd € stata posta pari a 2/3
(66,7%) del punteggio massimo teoricamente ottknibel test. Si sono volute
inoltre individuare altre due soglie, una al ditgsa una al disopra di quella della
“sufficienza”: la prima e stata ideata come un x@leoglia atto a discriminare, tra
gli “insufficienti”, i test compilati in modo grawveente insufficiente (pari ai 2/3
della soglia precedente e dunque ad un punteggip ghad4,5% di quello
massimo). Al di sopra invece della soglia ritenswadisfacente si € provveduto
ad individuare quei test compilati in modo moltaldisfacente (individuata nella
meta tra la soglia ritenuta soddisfacente ed iltggmio massimo, pari dunque
all'83,3% di quest’ultimo).

Cosi facendo € stato possibile suddividere laildistrone che descrive i risultati
dei test in quattro classi. In questa fase verragumiodi interpretati i risultati
globali ai due questionari (SSI e SSIlI) sia in fione della distribuzione a quattro
classi, sia tramite il punteggio medio rapportataéntesini’ (in altre parole la
percentuale media di domande corrette).

Per come si distribuiscono i risultati dei testutati tramite I'indice pesato per le
probabilita casuali di risposta corretta, si nokee ¢e forme della distribuzioni
risultano quasi simmetriche e i valori soglia atikti per discernere i test
soddisfacenti da quelli non ritenuti tali (66,7%ppaiono tendenzialmente
prossimi con i valori centrali della distribuzione.

Di conseguenza quindi uno slittamento inferioreupesiore dei valori soglia, di
anche solo 6-7 punti per la percentuale di domassidte, comporterebbe un
aumento o una diminuzione dei test soddisfacemuédsi un 20%.

8 Sj evidenzia come lintroduzione della percentusiedia di domande corrette sia utile a
completare il quadro interpretativo dei risultaimeno inizialmente. La suddivisione in quattro
gruppi infatti, pur essendo piu esplicative ed afgvdipende quasi totalmente dai valori soglia
identificati dagli esperti, quindi pit soggettariachio di incorrere a distorsioni.
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Tab. 5 - Distribuzione e principali
valutazione pesato per la probabilita casuale di risposta”

indicatori

sintetici per "“Indice di

Valutazione SSI SSlI
Punteggio massimo ottenibile (teorico) 163 148
Punteggio massimo ottenuto 163 146
Punteggio minimo ottenuto 4 18
Mediana 114 92
Moda 108 96
Punteggio medio ottenuto 111,86 92,99
Per nulla soddisfacenti (da 0 a 44.5%) 6,5 7,3
égk;z;lstanza insoddisfacenti (da 44,5 a 36.1 556
Qg%z;lstanza soddisfacenti (da 66,7 a 40 4 29.1
Molto soddisfacenti (da 83,3 a 100) 17,0 8,0
Totale 100 100
Punteggio medio (in centesimi) 68,63 62,83

Graf. 1 — Rappresentazione grafica dell’ “Indice di valutazione pesato per la

probabilita casuale di risposta”
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Osservando sia la tabella che il grafico precedamniotano delle differenze nelle

distribuzioni percentuali a favore delle scuole medsembra infatti che la

tendenziale discrepanza tra i due ordini di scpoldi a migliori risultati nel test

per gli studenti piu giovani. Se per le scuole selemie di primo grado si ottiene

che la maggior parte dei test risulta essere catapih modo convenzionalmente

ritenuto soddisfacente (57,4%), per quelle di sdoogrado questo tipo di test

appare invece essere la minoranza (37,1%).
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Anche solo dando un fugace sguardo al grafico dosa che le classi modali
appaiono diverse: rispettivamente “abbastanza statdinti” per i test di SSI e
“abbastanza insoddisfacenti” per i test di SSII.

Confrontando pero i punteggi medi percentuali,t&rgono differenze un po’piu
contenute tra i due ordini di scuole: se per leokcgecondarie di primo grado la
percentuale media di risposte corrette e apperth sbpra della soglia ritenuta
soddisfacente (68,63%), la percentuale per le supervece ne risulta al di sotto
(62,83%).

La quota di test svolti in maniera del tutto insisflicente appare essere piuttosto
contenuta e sullo stesso livello sia per le mete mer le superiori (intorno al 6-
7% dei questionari).

In prima battuta non appare immediato stabilire centezza da cosa dipendano le
differenze tra i due ordini di scuola; potrebbentfaiti, in parte, essere
conseguenza del fatto che il test preparato dg@pgruli lavoro relativo alle scuole
superiori possa essersi complessivamente rivel@tegigente (in proporzione)
rispetto allo stesso per le medie. Anche se gudeste pero avvenuto, di fatto non
esclude che vi sia una generica preparazione mpedfisa ed accurata alle
superiori, dato che comunque gli studenti delleesiop hanno alle spalle cinque
anni di studio in piu, rispetto il percorso svaltai ragazzi di terza media.

In termini di valutazione dei risultati bisogna essariamente ricorrere, come
termine di riferimento, alle aspettative che avevagli insegnanti: se
complessivamente i docenti delle scuole medie tsepbero dire soddisfatti, forse
non completamente cosi potrebbero definirsi qdellie superiori.

Per spezzare una lancia a favore degli studerguuiita superiore, bisogna pero
evidenziare che non sono risultate sostanzialedfize tra i due ordini di scuole
per quei quesiti (e di conseguenza quei contefartulati sia nei questionari per
SSI che per SSII. Per queste specifiche domanadhejudy il tasso di errore sembra
apparire lo stesso per medie e superiori, comeosevihfosse un vero progresso
tra i due ordini di scuola in termini di conosceraequisité® (anche se le

domande comuni sono in numero troppo limitato pane conclusioni forti).

9 A cura di A. Castegnarépprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009
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Per correttezza espositiva si sottolinea inoltre aha specifica valutazione sui
guesiti dei due test, espressa da un gruppo dirtesiieerso da quello che ha
formulato i quesiti, ha messo in luce la presenzalcune domande ritenute
“confondenti”: questi in particolare risultavancsese quesiti che non sondavano
quelli che vengono definiti come “contenuti religiih piuttosto quelle che negli
studi sociologici in materia vengono consideratedenze religiosé®.

Appare evidente quindi come vi sia stato una sdrtgcollamento tra quelle
domande che sondavano conoscenze dottrinali eeqpelt le quali il senso
comune (da intendere come il passaggio di messalygjosi prevalenti da parte
dellopinione pubblica, talvolta compresa quellattaleca) abbia fortemente
influenzato i risultati, distorcendoli.

Lampante € il caso del quesito sulla posizioneadeéhiesa cattolica nei confronti
della guerra: se la risposta “corretta” (in amlaltdgtrinale) prevede che la Chiesa
sia contraria alla guerra ad esclusione dellatlegtdifesa (basti pensare ai preti
militari, che fanno giuramento di difendere la @trquello che comunemente
viene percepito dalla comunita cattolica (e nonhe invece la Chiesa sia sempre
contraria ai conflitti bellici.

Nel caso di quesiti come questo, non si pud quiratiare di messaggi della
Chiesa cattolica che non arrivano ai ragazzi, gttt di messaggi che infine
arrivano condizionati da opinioni comuni maggiatiga

Si e quindi operato un tentativo per snellire licel di valutazione delle
conoscenze da queste domande classificate comenciamiti.

Non ci si dilunga qui sui risultati specifici défidice cosi ricodificato, si
evidenzia solamente che i risultati per I'indiceltitto” smorzano le differenze tra
I risultati per scuole medie e superiori, poichéseno individuati un maggior
numero di quesiti confondenti per i test delle selewie di secondo grado.

La ricodifica porta inoltre ad una quota maggiorgéadi test “sopra la soglia”
anche per SSll, con un tendenziale aumento (néifierdel 5-10% di test in piu
sopra la soglia) generale dei livelli di alfabe&izione religiosa per gli studenti di

entrambi gli ordini di scuola.

20 A cura di A. Castegnardpprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009

31



4.2 - Analisi per raggruppamenti tematici

Si accenna brevemente qui ad una valutazione purai@ ed approfondita, che
necessariamente abbandona la dimensione quardifaivpassare ad una veloce
valutazione analitica qualitativa basata sui regulottenuti per raggruppamenti
tematici in cui le domande erano state concettuate®rmulate.

La tabella 6 riporta la quantita media di rispasterette del test, rispetto al totale,
per ciascun gruppo tematico. Grazie a questo biwaccato, si possono
inquadrare quelle aree tematiche rispetto a ctotidita degli studenti, dei due
livelli scolastici, denota una maggiore o minorméstichezza.

Queste poche righe hanno funzione puramente intiedwad una valutazione di
carattere specifico, dato che la numerosita deisitjuper raggruppamento e
talvolta piuttosto esigua, in particolare alcuneeagper il test somministrato a SSI,
e che la “difficolta dichiarata” in fase di ideaa@dei quesiti era piu evidente per
alcuni gruppi tematici. Con questo si vuole sotiedire come la quantita di
risposte errate puo essere correlata in maniergfisgfiva con la presenza anche
di una solo quesito anomalo, ad esempio perchécsingpagna a tassi di errore

molto elevati.

Tab. 6 - Percentuale media di risposte corrette e humero di domande presenti
nel questionario per grado scolastico e raggruppamento tematico

Bibbiae | Vitadi |Chiesae| Vita S
Vangelo | Gesu |comunita | cristiana Religioni
SSi
Percentuale media di risposte corrette | 73,0% | 73,3% 67,8% | 61,7% | 67,5%
Numero di domande 10 15 14 6 4
SSili
Percentuale media di risposte corrette | 68,9% | 78,0% 51,7% | 52,8% | 67,0%
Numero di domande 9 10 12 7 10

Osservando rapidamente la precedente tabellarsi psservare che le differenze
tra le quote di risposte esatte, rispetto il numeotale di quesiti per

raggruppamento, appaiono piu livellate nelle scublerimo grado rispetto che
guelle di secondo grado. Complessivamente ingbiee,le scuole medie, le aree

classificate come “religioni” e “vita cristiana” retsano in media una quota di
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risposte corrette leggermente inferiore. Ma vatneategnalato che si tratta delle
due aree per cui si dispone di meno quesiti. Adleoke superiori invece appaiono,
tra gruppi tematici, differenze piu rilevanti, er§e anche un po’ piu fondate.
L’area meglio conosciuta sembra essere quellaitefivita di Gesu”. Mentre al
contrario i maggiori problemi si segnalano rispetttchiesa e comunita” e “vita

cristiana”.

4.3 — Gli atteggiamenti degli studenti

Complessivamente gli studenti, sia delle medie dbke superiori, danno un
giudizio positivo dell'ora d’IRC, tranne per un@\e polarizzazione piu elevata
del giudizio nella scuola di primo grado, per lalguanche i giudizi non positivi
si manifestano in quota leggermente superiore.

Se si osserva invece il giudizio per l'ora di r@ige, comparato con le altre
materie, si nota che gli alunni delle medie nonaé@mo piu essere altrettanto
portati ad esprimersi positivamente. Quindi, pumteaendo ancora il primato
relativo al gradimento, la distanza tra ora di gielne e altre materie si
ridimensiona sensibilmente; alle superiori inveicmantiene una netta divergenza
tra la valutazione dell'ora d’'IRC e le altre magefili molto piu positiva la prima).
Complessivamente si nota che i giovani sembrargitefimente piu interessanti
alla materia quando si riesce a realizzare un legaoiiibrio tra tematiche religiose
ed esistenziali (problemi dei giovani e della vitdglla scuola di primo grado si
manifesta una relazione piuttosto evidente tra Eodblogie impiegate ed il
grado di coinvolgimento; inoltre l'indice di grademto rispetto all'IRC, sia in
termini assoluti che in termini relativi, tende eescere qualora si utilizzino
metodi di insegnamento classificabili come “attiviAlle superiori invece
l'utiizzo di metodi attivi non modifica sostanzménte il gradimento,
probabilmente a causa di generali tendenze pasgaiiz che caratterizzano
linsegnamento nella scuola superiéten linea di massima gli studenti delle

scuole medie statali giudicano analogamente I'inaegento (gradimento assoluto

2L A cura di A. Castegnardpprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009
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o0 comparato) della religione e le altre materieemlsrano anche esprimere gli
stessi livelli di coinvolgimento.

Nel complesso non si manifestano grandi differenggetto le scuole paritarie e
le minime discrepanze presenti appaiono in ogrm ¢agorevoli alle statali. Non
si presenta cosi la situazione alle superiori dowece la valutazione appare
nettamente migliore per le statali, sia in terngingradimento assoluto che ancor
piu in termini di gradimento comparativo; il coidgomento per di piu appare
decisamente maggiore.

La dimensione di questo giudizio “meno positivo’tarato alle superiori non pud
venire semplicemente imputato a coloro che sostemgdi non aver scelto
'insegnamento (proporzionalmente una quota dave@nma).

Neppure si riesce a spiegare completamente tramitalutazioni piu critiche
solitamente espresse da chi frequenta i licei.

Appare dunque la tipologia dell'offerta formativa thiave per spiegare queste
differenze, manifestate alle superiori: probabilteequesta situazione si spiega
attraverso una spiccata enfasi assegnata nelléasgantarie alla conoscenza del
cattolicesimo, spesso a scapito di una riflessgungroblemi della vita.

Una offerta formativa di questo genere produce doge diminuzione
dell'interesse proprio in quellarea giovanile lauicscelta di avvalersi
dell'insegnamento non appare scontata, perché inoamsa su una identificazione
religiosa chiaramente cattolica. Tutto cio0 semlmafermare la “rigidita”, se cosi
si puo dire, della domanda espressa dai giovanirelgqeientano le superiori. Una
rigidita di cui occorre tenere conto. Senza di €i@probabile che si registri un
aumento di non avvalentesi nelle scuole statali eglidannoiati in quelle
paritarie??

Tra le tipologie scolastiche di SSII, com’era pmibpde, i giudizi piu critici nei
confronti dellinsegnamento vengono dichiarati dagludenti dei licei che
parallelamente sembrano essere anche quelli memaodtia

Quelli piu positivi si manifestano invece negliitisti professionali dove anche il

livello di coinvolgimento sembra leggermente pitoal

22 A cura di A. Castegnarépprendere la religioneCentro editoriale Dehoniano, Bologna, 2009
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Nell'interpretazione delle valutazioni piu negativeanifestate ai licei, bisogna
perd sottolineare lincidenza non marginale cheesiono le paritarie, una
tipologia di scuola dove, come appena osservato,vdkitazioni tendono
genericamente ad essere meno positive. In real& esservano solamente le
scuole statali queste differenze si assottigliarasibilmente, soprattutto in

termini di gradimento assoluto.
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5. I livelli di apprendimento: fattori condizionamt

5.1 - Presentazione e scelte metodologiche

In questo capitolo ci si propone di individuaraitbri o variabili che influenzano

maggiormente i livelli di conoscenza raggiunti dagjudenti intervistati. Lo si

fara utilizzando un indicatore denominato “indice védlutazione totale” (per
brevitd “indice totale”) che riassume le rispodége a tutte le domande proposte.

Come si ricordera l'indice é stato calcolato coramma delle risposte corrette,

ognuna moltiplicata per un peso pari all'inversfp{della probabilita di risposta

corretta casuale (p).

Lo faremo utilizzando tre diversi approcci anaijtigia via cercando di meglio

comprendere le dinamiche sottostanti i livelli fabetizzazione. Per ognuno di

questi verranno presi in esame parallelamente 1 datcolti nelle scuole

secondarie di primo grado ed i dati relativi a ¢pdl secondo grado.

Per consentire una lettura sintetica di alcuneedédimensioni che possono

contribuire a spiegare le conoscenze verificateiamdel i test si € inoltre tentato

di costruire alcune “variabili profilo”. Queste smetate denominate:

- “indice di coinvolgimento”, che comprende le dorda relative al grado di
coinvolgimento dei ragazzi nelle attivita svoltaahte I'ora di religione;

- ‘“indice di percezione dei metodi didattici”, cleomprende le domande
relative ai metodi di insegnamento utilizzati duearora di religione;

- “indice di raggiungimento degli obiettivi didatti, che riassume le domande
relative al raggiungimento di alcuni obiettivi ditdei propri dell'IRC (solo
per I'SSII).

Attraverso queste variabili profilo si € cercatosthitetizzare in valori numerici,

piu facilmente interpretabili dei singoli item, rietraggruppamenti di domande

appena richiamati. Cio e stato realizzato, per esgmassociando dei valori
numerici da 0 a 3 (dove O rappresenta il minimo i rdassimo) alle diverse
modalita di risposta per ciascun item; si e pagsatial calcolo della somma

aritmetica, per ogni profilo, dei valori (tra 0 ¢ @egli specifici item al fine di

ottenere gli indici numerici.
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Si e provato inoltre a costruire un indice-profisposizione a informazioni sul
cattolicesimo”, che si proponeva di riassumere ammia sintetica le fonti
informative sul cattolicesimo a cui gli intervigtatono stati esposti (messa,
catechismo, gruppi religiosi, famiglia).

Mettendo pero questo profilo in relazione con lioedtotale non si € pervenuti a
risultati migliori (nel caso di utilizzo dei preogaki strumenti analitici) che non
prendendo le variabili relative all'esposizionenfiglia, catechismo, Messa, ecc.)
ognuna singolarmente. In questo capitolo dunque tiatice non €& stato
impiegato.

Le tipologie di analisi sfruttate sono, nell’ordideutilizzo:

una analisi esplorativa dei dati, atta ad indreick le variabili che appaiono
quantitativamente (valori medi per I'indice totaf@)i rilevanti per spiegare i
livelli di alfabetizzazione ed eventuali correlazidra queste;

- un’analisi di regressione semplice (di tipo stega),

- un’analisi dei rischi tramite regressione logiati

- un’analisi di segmentazione binaria.

Il primo approccio analitico serve per lo piu arfioe dei dati quantitativi iniziali
che siano semplici ed intuitivi e che permettanmdjudi inquadrare ed orientare
le analisi successive.

Tali approcci delineano delle possibili relaziomgrsficative tra alcune variabili
prese singolarmente e la variabile le cui variazginintende spiegare (indice
totale). In questo modo essi aprono lo sguardo Buiniziale orizzonte
interpretativo.

L’analisi di regressione, presentata in seguitefada scelta in quanto strumento

adatto per sviluppare un™analisi di determinant” funzione di una variabile
dipendente quantitativa con relazioni di tipo asetmeo con le altre variabili
esplicative. Nel nostro caso, in parole piu sempliznalisi di regressione risulta
utile per individuare quali tra le variabili consrdte siano quelle che danno un
contributo maggiore nella “spiegazione” della vhiiiga dell’Indice totale che
riassume i livelli di conoscenza.

Si sottolinea come il modello di regressione sii bexessariamente sull’ordine

specifico nel quale le variabili entrano nell’asalilnfatti, ad ogni passo, si
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calcola la variabile che piu di ogni altra “meritd’ entrare nel modello in base

all'apporto di “variabilita” dell’'Indice totale cheuella specifica variabile puo

aggiungere alle altre che gia sono entrate nel ifwpde altre parole in base alla
capacita di spiegare i risultati conseguiti net,tesndizionatamente alle variabili
gia entrate nel modello.

Le motivazioni metodologiche che stanno alla basBadalisi dei rischi, tramite

regressione logistica, sono evidenti: individuaeelé variabili esplicative quelle

modalita che aumentano significativamente la proiteloli appartenere al gruppo

di studenti “sopra la soglia della sufficienza” test.

Per quanto concerne I'analisi di segmentazion@, stelto di optare per questo

tipo di strumento per varie motivazioni, di caregtemetodologico. Questo

particolare tipo di analisi permette infatti di:

- suddividere, tramite variabili indipendenti, Ieitd campionarie in gruppi (nel
nostro caso di studenti), con un certo grado digemeita interna rispetto alla
variabile dipendente (qui I'indice totale);

- identificare degli eventuali gruppi devianti, cl#ri approcci analitici (piu
quantitativi) non ci permettono di individuare;

- identificare eventuali dati anomali;

- ricercare interazioni tra variabili predittiveys@ro individuare la presenza di
un effetto che una combinazione di modalita haastdriabile dipendente.

Tutti questi punti, ma in particolare ['ultimo, cpermette inoltre di

integrare/verificare i risultati ottenuti con gltraapprocci analitici.

Si ricorda a questo proposito quanto gia osseriaforecedenza che, se per le

scuole secondarie di primo grado vi € il 57% colcatudenti che raggiungono la

soglia ritenuta soddisfacente (individuata nel 86 delle risposte corrette), per le
scuole secondarie di secondo grado questo valoattesta intorno al 38%. Si
ricorda anche che l'analisi sviluppata depurantlice totale delle domande che
sono state ritenute “confondenti” ha messo in evaderisultati nel complesso piu

soddisfacenti ed ha attenuato significativamentdifferenze tra i due ordini di

scuola. Quale sia l'indice migliore € in ogni cagoestione sostanzialmente

irrilevante dal punto di vista delle elaboraziomindotte qui di seguito, il cui
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scopo non e confrontare i risultati conseguiti deie ordini di scuole, ma

individuare i fattori piu rilevanti che influenzamdvelli di alfabetizzazione.

5.2 - Analisi esplorativa dei dati

Riferimenti metodologici utilizzati

Si esamina qui di seguito come varia la percentdalésposte corrette che gli
studenti riescono a dare nel test in base allersivmodalita di risposta date alle
domande che si proponevano di rilevare il coinvokgito nei confronti
dellinsegnamento, i metodi utilizzati, la tipolagidi offerta formativa, le
caratteristiche socio-religiose degli studenti &édeavariabili che possono essere
considerate ipoteticamente rilevanti ai nostri .fili valuteranno quindi le
differenze che si hanno in media, nella percentdalesposte corrette (indice
totale), in relazione alle diverse modalita dellariabili esplicative e delle
variabili che qualificano i diversi tipi di scuotadi insegnante.

| grafici successivi riportano la quota media dimdmde corrette, calcolata per gli
studenti appartenenti ad ogni modalita delle vdri&bcui forza esplicativa ci si
propone di individuare. In poche parole in tabeikne riportata la percentuale
dell'indice totale che i ragazzi, suddivisi per aga delle modalita delle variabili,
ottengono mediamente. Dato che per alcuni queis@&i wn numero leggermente
differente di mancate risposte, vi possono essdle lievi discrepanze tra i totali.
Inoltre analizzando parallelamente le eventualratarioni tra variabili si € in
grado di cogliere alcune possibili relazioni satios le singole variabili: in
parole spicciole la correlazione tra due variabiluna misura di quanto una sia
dipendente dall’altra e viceversa. In un certo quato si tratta di una misura di
come i due fattori variano insieme.

Senza dilungarsi troppo nella distinzione dei divetipi di coefficienti di
correlazione per variabili di tipo e scala diversaguesto paragrafo si omettono
valori e tipologie, segnalando unicamente la camiehe ove in presenza di
significativita statistica (ad esempio ricorrengey variabili numeriche, al valore
del quadrato del coefficiente di correlazione daBen, denominato “coefficiente

di determinazione”; quest’ultimo rappresenta lazifvae di devianza di una
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variabile spiegata dall’altra, e viceversa). Ovvemte i risultati ottenuti da questo
tipo di analisi esplorativa altro non fanno chedewiziare delle possibili relazioni
tra le variabili, prese a due a due, e darne ueaismli “misura quantitativa”; non
viene pero in alcun modo chiarito il tipo di legafimeatematico” presente tra le

due, né si possono tenere pitl di due variabilbimstderazione per vofta

Risultati - SSI

Si prendono innanzitutto in considerazione le \@liache descrivono |l
coinvolgimento (atteggiamento prevalente) nei camtir dell’'ora di religione.
Queste appaiono tutte correlate tra loro significamente.

Si fa notare in particolare come le correlazioni pignificative risultino, forse
prevedibilmente, tra “capisci le spiegazioni dekegnante”, “riesci a stare attento
alla lezione” e “partecipi con interesse alle dtidiyproposte”. Si evidenzia inoltre
come l'elevato valore del coefficiente di corretam, per la variabile “ti senti
stimolato ad approfondire personalmente gli argdimeattati”, sia in relazione
con la variabile “senti che si parla di cose imaott per la tua vita”.

Questo risultato sembrerebbe dar credito all'ipopey la quale gli studenti
sembrano portati ad approfondire personalmente isunam maggiore gli
argomenti religiosi nel caso ritengano questi ingoar per la loro vita.

Possiamo in buona sostanza notare come il coimaelgfio degli studenti risulti
influente nello stabilire la quota di domande cttereda loro individuate. Le
differenze (in termini di risultati percentuali n&st tra gli studenti delle varie
categorie) introdotte da questo genere di variap#ér le Scuole Secondarie di
primo grado, sono piuttosto rilevanti, arrivandamofiad un 20% circa di
discrepanza nella quota di domande corrette trdestu appartenenti alle classi
agli estremi. Va pero considerato anche che alaingueste variabili non
riassumono esclusivamente atteggiamenti di coinnagto, ma almeno in parte

capacita di attenzione e di comprensione. E ciddaper esaltare le differenze.

% Inoltre, se si volesse calcolare la correlazioperd” tra due variabili si dovrebbe ricorrere ad
una matrice di correlazioni parziali, ovvero i legara coppie di variabili andrebbero ogni volta
calcolati al netto di tutte le altre variabili.
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Non si deve tuttavia pensare, come da un certoopdintista potrebbe sembrare
logico, che le domande apparentemente legate ablectta cognitive piu generali
dello studente — la capacita di comprendere legsgieni dell'insegnante ad
esempio — siano in realta tali (vedi grafico 2)o\Rr ne sia che la relazione tra la
valutazione del proprio rendimento scolastico gdposte date a questo genere di
domande non €& statisticamente significativa (comgositra anche il valore del
coefficiente di correlazione). Anche gli items amrdemente piu lontani dal
definire in modo univoco ed esclusivo una dimensiai coinvolgimento
sembrano dunque riferirsi propriamente a questacnione. La capacita di
comprendere l'insegnamento del resto, qualsiassiael’origine, € di per sé

qualcosa che influenza il coinvolgimento.

Grafico 2 — Capisci le spiegazioni dell'insegnante?

Totale ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ | 68,63
vai | | | | | ‘|50,89
Raramente | | | | | | | 60,84
Spesso | | | | | | | ||69,30
0 10 20 30 40 50 60 70 80
% risposte corrette

Per quanto riguarda, invece, le variabili relati@a percezione dei metodi
didattici (piu o meno attivi) utilizzati in classeéurante I'ora di religione, I'analisi
evidenzia solo alcune tra queste sono correlatdota In termini di risultati
percentuali, solamente un quesito risulta manifestdifferenze di una certa
importanza tra le sue categorie. Tale variabiledal6égare con i compagni e
I'insegnante” (vedi grafico 3). Poiché le situadioncui questa attivita non viene
indicata sono in realta poco diffuse si puo pensheeessa rappresenti una sorta
di soglia minima necessaria, se non si voglionengite sia un peggioramento dei
livelli di apprendimento che negli atteggiamenti. évidenzia che coloro che
dichiarano che l'ora di religione sostanzialmente gli piace aumentano di circa

il 25% le domande corrette al test se manca qugstere di attivita, la cui
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assenza indica molto probabilmente situazioni digenerale deterioramento dei
rapporti tra docente e studenti.

Grafico 3 - Dialogare con i compagni e I'insegnante

\ \ \ \ \ \ l
Totale | 8,63

No | 57,8

Si 69,83

0 10 20 30 40 50 60 70 80

% risposte corrette

Esaurito un primo blocco di variabili si passa areonsiderarne altre, che, ai fini
conoscitivi dell'indagine, rivestono una importanparticolare: si tratta delle
connotazioni socio-religiose degli studenti. Questao di particolare interesse
per questa ricerca in quanto si puo ragionevolmsmpgorre che esse siano anche
in grado di descrivere, entro certi limiti, il g@adli “esposizione” a fonti di
informazione diversificate sulla religione cattalic Essendo ovvio che le
conoscenze sulla religione cattolica di cui gli demti dispongono sono
influenzate da esperienze ed ambiti di socializasiulteriori ed in molti casi
precedenti alla frequenza all'IRC.

L’analisi dei coefficienti di correlazione puo dawme’idea, in questo caso, della
misura in cui 'appartenenza a famiglie diversedtprofilo dell'identificazione

e della pratica religiosa si associ alla frequeallmamessa e/o a catechismo.

In relazione a questa tipologia di variabili siaahe le correlazioni significative
risultano abbastanza numerose. In particolare essevidenziano tra “come
definiresti la tua famiglia” e “rispetto alla relane come ti ritieni”, ed inoltre tra
“frequenti il catechismo?” e “di solito vai a me8%ala variabile “di solito vai a
messa?” e anche correlata con le variabili “rigpatta religione come ti ritieni”,
“frequenti associazioni, gruppi 0 movimenti di déeee religioso (gruppo
parrocchiale, Acr, Scout, Focolarini...)?” e “freqtieih catechismo?”, mentre la

42



variabile “frequenti il catechismo” risulta essecerrelata con “rispetto alla
religione come ti ritieni”.

Tra queste variabili quella che piu di ogni altembdra modificare i risultati
percentuali al test tra le categorie risulta essdresolito vai a messa?”. La
differenza tra chi non va “mai” a messa e chi so&ti di andarvi “ogni
settimana’e del 17% di studenti che hanno rispiwstnodo soddisfacente.

Anche se questo approccio analitico non segue araespropria “metodologia di
significativita statistica”, si puo sicuramente eafhare che la discrepanza nei
valori medi dell'indice totale, manifestatasi ina&one ai diversi livelli di pratica
religiosa esplicita, dia un’idea forte dell'influem che questa variabile puo
esercitare sui risultati del test. Si tratta di unfuenza molto piu evidente di
quelle introdotte dalla frequenza al catechismgrugopi religiosi o quella dovuta
alla caratterizzazione socio-religiosa della famigli appartenenza. (vedi grafico
4).Cio0 va sottolineato, anche se non si puo dirargi che pure le altre variabili
appena viste giocano un loro ruolo, benché margjnaklla misura in cui
influenzano almeno in parte la variabile “di solifai a messa?”, e viceversa

(come si puo constatare dalle precedenti correl@zio

Grafico 4 - Di solito vai a messa?

Totale ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ | 68,54
Ogni settimana | | | | | | | | 72,5
2-3 volte al mese | : : | | | | 69,91
Una volta al mese circa | | | | | | | 66,57
Qualche volta 'anno | ‘ ‘ | ‘ ‘ ‘ | 63,62
Mai | ‘ | 55,39
0 15 20 3’o 45 56 60 70 80

Un effetto inferiore ma nello stessa direzione, rssiilltati medi delle modalita,
sembra avere la variabile “come definiresti la tiaaiglia?”. Qui pero é

opportuno sottolineare il fatto che le famiglie tdarate “cattoliche
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moderatamente praticanti” ottengono risultati id@nalle famiglie dichiarate
“cattoliche praticanti”. La soglia, superata la lgusi cominciano a percepire delle
differenze, € dunque quella che divide le primdedalattoliche non praticanti”.
(vedi Grafico 5)

Grafico 5 — Come definiresti la tua famiglia?

Totale — | /68,61
Non cattolica | ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ | 55,65
Cattolica non praticante L L 64,56
Cattolica moderatamente praticante 0 70,48
0 1’o 26 36 46 56 éo 70 80
% risposte corrette

Non fa invece fluttuare i valori medi delle modalit titolo di studio dei genitori,
che sembra essere totalmente ininfluente.

Frequentare il catechismo migliora, in media, ulteti degli alunni (con una
differenza del 10% tra le due categorie agli amlip@vvero “sempre, quasi
sempre” e “no”), nello stesso senso della frequemzgruppi 0 movimenti di
carattere religioso, che si manifesta tuttaviaradg inferiore. La differenza tra le
modalita “no” e “si, regolarmente”e solo del 6%caire si tratta di un dato nel
complesso poco significativo. La stessa frequenzzt@echismo, del resto, non
sembra modificare in modo eccessivamente rilev@ntenoscenze acquisite sulla
religione cattolica. Il ruolo giocato da questai&baile sui risultati del test appare
certamente inferiore a quello che ci si sarebbetpattendere, per lo meno nei
limiti in cui si pensa al catechismo come un pesooorientato anche a fornire
un’istruzione religiosa. Una certa rilevanza lanifesta, invece, I'identificazione
religiosa dei ragazzi, ovvero il modo in cui questdefiniscono in rapporto alla
religione: in particolare si fa notare come, dopo s definisce “cattolico” (70%
di risposte corrette), i migliori risultati in medili ottenga chi si ritiene “in
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ricerca” (64% di risposte corrette), seguito dasttdefinisce “di altra confessione

cristiana” (60%), “di nessuna religione” (58%) ei ‘@tra religione” (52%). E

quando si esce dallarea propriamente cattolicagqdenche le differenze

divengono percepibili, anche se tutto sommato irdenoontenuto, fino a che

almeno non si considerano gli appartenenti ad edtrgioni. (vedi grafico 6)

Grafico 6 - Rispetto alla religione come ti ritien?

Totale ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ | 68,60
Di nessuna reli gione | ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ] 57,92
In ricerca | | | | | | | 64,28
Di altra religione | | | | | | | 52,34
Di altra confessione cristiana | | | | | | 60,39

Cattolico | 70,10

0 1‘0 2‘0 3‘0 4‘0 5‘0 66 70
% risposte corrette
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Il rendimento scolastico, a sua volta, dimostranfluenzare non poco i risultati,

aumentando di molto la percentuale di risposteetiaiper coloro che definiscono

“ottimo o distinto” il proprio rispetto soprattut@® chi invece lo valuta “non del

tutto sufficiente” (vedi grafico 7).

Grafico 7 - In generale, considerando tutte le matee, come definiresti il tuo

rendimento scolastico?
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Analizzate le variabili attinenti i caratteri persdi e familiari, nonché quelli
relativi alle modalita con cui viene svolto I'ingegmento, prendiamo ora in esame
le variabili relative al tipo di scuola e agli img®@nti. Quanto a queste, non
sembrano sortire particolari effetti né le varinblative al tipo di scuola
(paritaria o statale), né quelle relative alla lnaadove la scuola é situata (si puo
solamente osservare che i risultati migliori, ansbedi molto poco, li si riscontra
nelle scuole situate in “zone rurali”).

Che non si notino differenze tra scuole paritarszgole statali in qualche modo
stupisce, data la caratterizzazione delle scualgéapa secondo una tipologia di
offerta formativa che si puo ritenere “amichevotegi confronti della religione
cattolica. Per questa ragione, ma anche per d fdte solitamente si presuppone,
che le paritarie siano piu di frequente oggetteadilta preferenziale da parte delle
famiglie cattoliche, ci si aspetterebbe in essdtas migliori. In realta una analisi
degli indicatori socio-religiosi relativi agli stedti di queste scuole evidenzia una
sostanziale identita tra questi e quelli che fredgeo le scuole pubbliche.

Infine, mentre le variabili relative alla carriefarmativa dell'insegnante non
discriminano tra le categorie, I'eta di questi mitisembra forse avere qualche
minima influenza (quantomeno si verifica che lessiai eta “20-30 anni” e “oltre

60 anni” riscontrano i risultati peggiori). (ve@rafico 8).

Grafico 8 - Eta dell'insegnante
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Totale ‘ ‘ ‘ ‘ | 68,63
oltre 60 anni | ‘ ‘ ‘ | 65,27
50-60 anni | ‘ ‘ | | 68,95
40-50 anni | ‘ ‘ | ‘ | 67,51
30-40 anni | | | | | ] 70,11
20-30 anni | | 62,44
58 66 Gé 64 66 68 70 72
% risposte corrette

Si evidenzia in ultima battuta che il giudizio dadimento espresso nei confronti
dell'insegnamento di religione, in termini comparaton le altre materie (“ti
piace piu o meno delle altre materie), sembreeirahte nell'influenzare i risultati
del test. Si osserva, per inciso, che le conosceaxpiisite paiono essere

indipendenti dal gradimento espresso nei confrdeitiora di religione.

Risultati - SSII

Esamineremo ora, in forma sintetica, i risultatie cemergono nelle scuole
secondarie di secondo grado.

Per quanto concerne i valori dei coefficienti dirretazione per le scuole
secondarie di secondo grado, si nota anche in @uasto la presenza forte di
correlazioni tra le variabili relative al coinvofgento nei confronti dell’ora di

religione. Possiamo quindi, in un certo qual madice che sentirsi coinvolti (da
uno o piu comportamenti “positivi” nei confrontiléelezione di religione) aiuta a
mantenere un atteggiamento propositivo nei confrdetla lezione stessa, e
quindi dei contenuti. Si sottolinea in particolareme il fattore “riesci a stare
attento alla lezione” sia quello maggiormente datoe con “partecipo con

interesse alle attivita proposte” e “nel comple&s@ di religione ti piace”.

A loro volta quegli studenti che dichiarano di sesntstimolati ad approfondire

personalmente gli argomenti trattati e che partawpcon interesse alle attivita
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proposte risultano correlati con quelli che dichrer di sentire che si parla di cose
importanti per la loro vita, come si era riscordrgter SSI. L’associazione in
questo caso & molto forte e piu evidente che adidien

Sempre piccole le differenze, in relazione allecpetuali di risposte corrette per
modalita, per il contenuto prevalente dell'ora eligione: vi sono infatti piccole
discordanze tra il gruppo di studenti che dichiaqailibrio tra discussione di
religione o di problemi dei giovani (che si atteathun 64,3% di indice totale) e i
due gruppi che manifestano degli scompensi o aréagtei problemi dei giovani e
della vita (-2,9%) o a favore della religione (%8 In questo caso, quindi, il
possibile orientamento per gli insegnanti dovreldssere verso la ricerca
dell'equilibrio tra il tempo dedicato a queste dneportanti tematiche. (vedi
Grafico 9)

Grafico 9 - Ripensando all’esperienza che hai fattaegli ultimi anni durante
'ora di religione, quale delle seguenti frasi ti enti principalmente di

condividere?

Si €& parlato poco di religione e
molto dei problemi dei giovani e 61,4%
della vita

C'e stato un certo equilibrio tra il
parlare di religione e dei problemi 64,3
dei giovani e della vita

Si & parlato molto di religione e
poco dei problemi dei giovani e 58,0%
della vita

54% 56% 58% 60% 62% 64% 66%

Analizzando la valutazione comparativa dell’oraR€I non si ottiene quindi una
tendenza a risposte migliori nel test tra chi \ealpositivamente I'ora di religione,
oltre che per lo scarto troppo esiguo con chi lateanegativamente, anche perché
probabilmente questa lieve differenza nelle perantisulta in parte correlata e

spiegabile tramite il coinvolgimento. (vedi Grafit0)
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Grafico 10 - Rispetto alle altre materie, come troM’'ora di religione?

E' piu

- 64,6%
interessante

E' come tutte le
altre

62,5%

E' meno
interessante

59,7%

57% 58% 59% 60% 61% 62% 63% 64% 65%

A loro volta i metodi di insegnamento (piu 0 mertiivg, riscontrati durante I'ora
di religione, segnalano tra loro la presenza dietazioni, anche se in nessun caso
si tratta di particolarmente elevato, queste infaeioni ci permettono di avere una
panoramica delle attivita che gli studenti dichierali fare in classe e avanzare
delle ipotesi su quali relazioni intercorrono tia“gtrumenti didattici” utilizzati
dagli insegnanti. Quegli studenti che usano il cotepad esempio risultano gli
unici correlati con quelli che guardano documengafilm. Non sembra esistere
invece una correlazione significativa con altrévaft svolte in classe per gli
studenti che dichiarano di leggere la Bibbia: cauedtivita risulta quindi essere
un’attivita sporadica tra quelle svolte duranted'dli religione (solo un 12% circa
degli studenti) e sembra essere anche indipendkati® svolgere o meno altre
attivita.

Si sottolinea brevemente come le differenze peuadinti indice totale, tra le
diverse categorie di metodi d’insegnamento, nona@nmm tendenzialmente
davvero significative.

Non tutte queste attivita risultano cosi facilmenti@scurabili a livello
interpretativo: infatti alcune, come ad esempioal@gare con i compagni e
I'insegnante” o come “leggere la Bibbia”, risultaagere influenza “positiva” sui
risultati dei test, mentre altre, come “usare impuoter, anche per ricerche

Internet” “osservare immagini artistiche che ragpréano argomenti religiosi *,

sembrano, invece, sortire leggeri effetti in secatrario.
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Analizzando infine le correlazioni presenti travigriabili socio-religiose si nota
come il tipo di famiglia sia correlato con I'andaxrenessa, con I'essere andato al
catechismo e con l'identificazione religiosa degaazi. Inoltre anche I'andare a
messa risulta correlato con la partecipazione ppineligiosi, 'essere andato al
catechismo e l'identificazione religiosa degli stat. Si evidenzia cioe, in base a
guesti dati, una relazione abbastanza evidente iltrdipo di famiglia,
I'identificazione religiosa personale dei ragazziilegrado di esposizione ad altre
fonti in grado di produrre informazioni sulla rebge. Tra questi, come si vedra,
ha un ruolo centrale soprattutto la frequenza mikessa, anche se non e da
escludere nemmeno un qualche apporto, piu o meatiajidato dagli altri fattori,
come la frequenza (passata) a catechismo o lacpmteone a gruppi di
ispirazione religiosa. Le variabili socio demogechi quelle che spiccano per le
piu elevate differenze tra le modalita sono quedkative alla frequenza alla
messa, al rendimento scolastico e al tipo di famigedi grafici 11, 12 e 13)

La prima e l'ultima infatti risultano avere unafdifenza tra le relative modalita
stremanti intorno al 10%, mentre il rendimento asbto, variabile centrale ed
imprescindibile per quest’analisi mostra differeaneor piu elevate.

Seguono, con differenze tra modalita non trasclirdbi variabili relative alla
frequenza passata al catechismo, all'identificazimigiosa e alla partecipazione
a gruppi religiosi.

Rispetto agli studenti delle scuole secondarieroin@ grado, le stesse variabili
socio-demografiche mettono in evidenza, per alcdngueste, differenze nel
complesso meno rilevanti alle superiori, il che msolude un effetto confondente
di qualche fattore esterno. Chiaramente, mentrerefidimento scolastico e
'affluenza alla messa mantengono il loro primatwlee alle superiori come
discriminanti tra i valori medi delle modalita, $&ere andato al catechismo risente
dell’effetto memoria, dato che il percorso di catesi dovrebbe essere terminato

ben cinque anni prima.

Grafico 11 — Di solito vai a messa?
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Totale

Ogni settimana

2-3 volte al mese

Una volta al mese circa
Qualche volta 'anno

Mai
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Grafico 12 — Come definiresti la tua famiglia?

Totale

Non cattolica

Cattolica non pr aticante

Cattolica moderatamente praticante

Cattolica praticante

% risposte corrette

Grafico 13 — In generale, considerando tutte le matie, come definiresti il tuo
rendimento scolastico?

51



Totale ‘ | 62,85
Non del tutto sufficiente | ‘ | 57,45
Sufficiente | ‘ | 159,75
Buono | ‘ | 64,2
Ottimo o distinto | ‘ | 67,93
50 5‘5 66 6‘5 70
% risposte corrette

In generale tutte le variabili che si riferiscorite a&aratteristiche, di cui abbiamo
notizia, relative allinsegnante di religione noregentano grosse differenze tra le
modalita, cosi come le variabili relative alla cotazione geografica dell'istituto
di provenienza. Anche in questo i dati non presengffettive discordanze con
cio che si era gia rilevato per le scuole medie.

Per quanto riguarda la differenza tra scuole pé&ita scuole statali questa risulta
a sua volta praticamente nulla, con solo I'1% circgiu di risposte corrette a
favore delle scuole statali. L'unica variabile diegto tipo che ottiene delle
differenze quantomeno sensibili in percentualddaraodalita e il “tipo di scuola
in cui & avvenuta la somministrazione”. In quesdsccinfatti i licei ottengono la
proporzione maggiore, mentre la piu bassa spettastituti professionali, che si
attestano circa un 8% di domande corrette al dosi#i loro colleghi liceali; il
punteggio degli istituti tecnici si piazza quasattsmente in mezzo tra i due. Si
tratta di differenze che possiamo considerare ap#gnificative, anche quella
pil ampia intercorrente tra i licei e gli istityptiofessionali; forse inferiori a quelle
che sarebbe possibile riscontrare in altre materie.

Una riflessione di un certo interesse, su questj dache probabilmente le scuole
paritarie, tenuto conto della tipologia di scu@arebbero potuto ottenere valori
ancora piu bassi a parita di tipo di scuola, d&i® €sse sono praticamente tutte
formate licei. Infatti, poiché chi va al liceo him generale, una quantita di
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conoscenze ed un’abilita maggiore (anche in raligjai chi frequenta istituti di
altro tipo, ci si sarebbe dovuto aspettare, anctmgaréa di preparazione e di
stimoli ricevuti su temi religiosi, una quota supes di risposte corrette nelle
scuole paritarie.

Quindi, frequentare una scuola paritaria, sembwsiqun “fattore peggiorativo”,
se cosi si puo dire, per il livello di conoscengligiose acquisito dai ragazzi delle
scuole secondarie di secondo grado.

Da ultimo é da segnalare una lieve correlazionsgmte alle superiori tra il livello
d’istruzione dei genitori e il “tipo di scuola inuic € avvenuta la
somministrazione:” Le famiglie piu scolarizzateredel resto e noto, tendono a

mandare i propri i figli in scuola piu impegnative.

Sintesi

Questo approccio analitico, di tipo prettamentelaafivo, non permette di
arrivare a conclusioni forti, ma sottolinea deipagi significativi presenti tra le
variabili rilevate.

Se per molte variabili i dati illustrano una sititee comune tra scuole secondarie
di primo e secondo grado, generalmente possiamO pscontrare come le
differenze percentuali, tra modalita, per le supérsiano generalmente meno
marcate che per le scuole medie.

Questo risultato € forse da attribuire al fatto elle medie i gruppi definiti dal
punto di vista socio-religioso sono decisamente paratterizzati che alle
superiori: a quella eta, di solito, la grande magmiza degli studenti e
compattamente religiosa, almeno a parole; direrdre si appartiene ad alcuna
religione individua un gruppo decisamente piu ei$tr alle medie e percio piu
caratterizzato.

L’evidente presenza di correlazione fra le varialil coinvolgimento sembra
suggerire I'esistenza di una dimensione sottostalmeno parzialmente comune
ad esse. Ne consegue che la scelta (che si ilastre seguito) di elaborare una
variabile-profilo che sintetizza in un unico valogueste variabili appare

sostanzialmente corretta.
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L’analisi svolta dice anche che gli items relafilla capacita di seguire la lezione
possono essere intesi anch’essi nel senso delvgimento” perché risultano
correlati con gli altri items usati per individuageesta dimensione e che risulta
dungue legittimo associarli tutti in una variahileica.

Importanti differenze (tra modalita) si riscontrasia per le variabili relative al
coinvolgimento degli studenti, sia per le varialsiticio-religiose, oltre che per
I'aspetto rendimento scolastico.

Il sentirsi coinvolti in particolare risulta di ureerta rilevanza nei confronti dei
risultati del test, soprattutto alle superiori, icoesme le diversita di radicamento
confessionale, anche perché queste trascinancécanpessibilita di sfruttare una
pluralitd piu 0 meno estesa di fonti informativdlaueligione. Un certo peso,
anche se piu marginale, sembra essere esercitdtpaldi offerta formativa.

Le correlazioni riscontrate tra le variabili firegate a rilevare la percezione dei
metodi (pil 0 meno attivi) di insegnamento risuitaessere di piu difficile
interpretazione: quello che si puo dire € che sesegnante utilizza certi metodi
(come per esempio ” fare delle ricerche su argonspdcifici e su personaggi
importanti”) € piu probabile che ne utilizzi ancleerti altri (“fare delle
presentazioni riguardo agli argomenti studiati”).

In particolare invece I'assenza di occasioni diatja in classe con l'insegnante e
i compagni sembra influire in modo molto negativo.

L’analisi ha messo in evidenza come lo scarto peéuede nel giudizio
compartivo con le altre materie (tra chi giudica piteressante I'ora di religione e
chi invece la giudica meno interessante) sia appmsraettibile. | livelli di
alfabetizzazione paiono cioé essere indipendetitagprezzamento manifestato
nei confronti dell'insegnamento.

L’analisi della correlazione per le variabili sogmligiose mostra che la pratica
religiosa, com’era prevedibile, & fortemente cateelcon il tipo di famiglia;
inoltre & anche correlata significativamente cofrdguenza al catechismo ed alle
associazioni di ispirazione religiosa.

Tutto cio, per quanto qui interessa, sembra cordeentipotesi attesa che chi
appartiene a famiglie cattoliche con certi liveliipratica € piu spesso portato a

frequentare una pluralita di ambienti da cui pucavare informazioni sulla
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religione cattolica. Nello steso senso trova cantef’ipotesi, altrettanto attesa,
che chi frequenta assiduamente il catechismo e/@skociazioni religiose
frequenti con probabilita assai maggiore la medsabbia una famiglia cattolica.
Mentre pero per le scuole medie quasi tutte leabdrisocio-religiose risultano
importanti, per le superiori la fanno da padroneratiutto la frequenza alla messa
ed il tipo di famiglia, che abbiamo gia visto esssignificativamente correlate tra
loro. Una importanza minore rivestono rispettivateda frequenza a catechismo
e a gruppi di ispirazione religiosa.

Il rendimento scolastico risulta invece essere delde variabili che, piu delle
altre, trasversalmente, distingue i gruppi: lazilae tra rendimento scolastico e
risultati al test sembra essere lineare e crescemteero allaumentare dell’'uno
cresce automaticamente anche l'altro.

Difatti le differenze percentuali tra coloro che dichiarano con rendimento
scolastico ai due estremi (ottimo/distinto e nohtd#o sufficiente) sono di circa
18 punti percentuali per gli studenti delle scuatedie e di circa 20 punti
percentuali per gli studenti delle superiori.

Le differenze dovute alle caratteristiche demogledidi insegnanti e ragazzi non
sembrano tendenzialmente sortire effetti di alcenege, almeno dal punto di
vista globale. Tutto cio induce a concludere chababilmente le variabili relative
all'insegnante, per come sono state poste nel ignesio, non sono in grado di
dirci molto sui livelli generali del test: e ipotiabile quindi che non siano tanto il
sesso, l'eta o il percorso formativo dellinsegmaad acuire le differenze (sui
risultati del test), ma piuttosto le variabili légallo stile di insegnamento e alle
capacita relazionali (vedi coinvolgimento o metodi)

A conclusione di questo primo approccio esploratsicsottolinea come si siano
analiticamente ottenuta relazioni piuttosto evidetma l'indice totale (che
riassume i risultati del test) e gli indici profiche verranno presentati qui di
seguito (di coinvolgimento, di percezione metodigsposizione a informazioni
sul cattolicesimo, ecc.). Si tratta di un risultadal punto di vista metodologico,
piuttosto interessante perché vuole significare, chel complesso, questi
indicatori bene sintetizzano il background da clii fqudenti provengono e
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fungono da “cartina tornasole” delle relazioni dl@etato d’animo di essi nei
confronti dell'ora di religione (e parallelamentelld conoscenze acquisite).

5.3 - Analisi di regressione stepwise

Riferimenti metodologici utilizzati

Questo strumento cerca di stimare la dispersianée(mini di variabilita) di una
variabile dipendente (nel nostro caso il consuetmlite totale”, descritto in
precedenza), tramite [l'utilizzo di un’intercettav¢ero un valore numerico
costante) e di variabili esplicative (nel nostrecautte le variabili di tipo socio-
demografico, relative all’insegnante, relative ainwolgimento nei confronti
dell'lRC, ecc...): il modello in questione prenderfa di questo tipo Y = k +
B1*X1 + R2*X2 + R3* X3 + .... , dove Y (variabile dipdente) viene appunto
stimata tramite k (intercetta, ovvero valore num@gostante) ed un certo numero
di variabili indipendenti X (tramite la stima deirb propri coefficienti (3)).

Il tipo di analisi di regressione qui utilizzatadetto “Stepwise”, ovvero parte dal
calcolare un primo modello in cui la variabile didente (I'Indice totale) viene
stimata solamente in base ad intercetta e unabiariemdipendente (con questa
forma Y = k + R1*X1); dopo di cido vengono calcolattri modelli aggiungendo,
una alla volta, le altre variabili indipendenti.

Questo metodo prevede che vengano calcolati nuovaemiatercetta (k) e
coefficienti ([3) ad ogni passo, ovvero ad ognindte aggiunta di variabile; la
bonta del modello (ovvero la misura in cui ess@adatta ai dati), anche questa
calcolata ad ogni passo, viene classificata in itarohell'indicatore R-quadrato
(R?, ovvero il coefficiente R alla seconda), chtutaala proporzione di variabilita
della variabile dipendente “spiegata” dal modeNB( R-quadrato risulta quindi
compreso tra 0 e 1).

Le variabili entrano prima o dopo nel modello inegtione in base al valore di
correlazione parziale con la variabile dipendenteg(la correlazione con I'indice
totale al netto delle altre variabili). Ovviamenle variabili che presentano
correlazione parziale maggiore entrano per prinh@noelello.
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Il procedimento va arrestato, quindi, quando I'emento di R-quadrato, relativo
all'aggiunta di una ulteriore variabile nel modelloon risulta piu essere
vantaggiosa ai fini dell’analisi.

Come € stato detto all'inizio di questo capitolagsto tipo di analisi risulta utile
per individuare quali tra le variabili considerat&ano quelle che danno un
contributo maggiore nella “spiegazione” della vhilita dell’Indice totale che
riassume i livelli di conoscenza. In forma ancorma gemplificata, e nel nostro
caso, potremmo dire che mediante il ricorso ad essopropone di individuare
quali fattori influenzino maggiormente i livelli @ipprendimento. Questo tipo di
strumento ci permette infatti di pervenire ad umeto circoscritto di variabili
esplicative che ci “dicono qualcosa” sulla distalmne di una specifica quantita
(variabile dipendente).

Detto questo, lo strumento non esclude linfluenisdle variabili escluse dal
modello, né afferma che le variabili escluse nombiato un certo grado di
“coinvolgimento” con la variabile dipendente (a gigeriguardo basti pensare
all'effetto di una possibile variabile “spuria” chpur non agendo direttamente
sulla variabile di mio interesse, vada a modificguelle variabili che ad essa sono
legate).

Risultati - SSI

In base ai dati, nel nostro caso specifico, il nlodgimato migliore si arresta con
I'inserimento di circa tre variabili nel modellocen un indice R-quadrato che si
attesta intorno a 0,194 (corrispondente al 19,4%adiabilita dell'indice totale
spiegata dal modello).

Le variabili in questione risultano essere, netlioe (da modello 1, con “solo”
costante e prima variabile, a modello 3, con castartutte e tre le variabili): “in
generale, considerando tutte le materie, come idesin il tuo rendimento
scolastico?”, “di solito vai a messa?”, “frequehttatechismo?” (nell’eventualita
si volesse aggiungere un'ulteriore quarta variabgeesta risulta “indice di
coinvolgimento” con un incremento di R2 pari allge®). (vedi tabella 7 e
grafico 14)
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Ognuno dei valori dei coefficienti del modello,ns#ti per le suddette variabili,

risulta essere significativo e I'aumento di unatanper ognuna delle variabili,

apporta un aumento positivo del punteggio relativiest.

Ovviamente le variabili rendimento scolastico ejfrenza al catechismo risultano

avere coefficienti negativi a causa di una codifiogertita rispetto le altre. (vedi

tabella 8)

Tab. 7 - Riepilogo dei principali risultati per i primi tre “passi” dell’analisi
(rispettivamente modelli con una, due e tre variabili esplicative)

Modello R R-quadrato R-quadrato correttp  Errore sttlacstima
1 0,325 0,106 0,106 22,615
2 0,428 0,183 0,183 21,618
3 0,441 0,194 0,194 21,468

Grafico 14 - Variazione di R? all’aumentare del numero di variabili esplicative
inserite nel modello

58




0,250

0,200 K
0,150
R | ]
0,100
0,050
0,000 f f f f f I f f f f I I f f f f I f I

Numero variabili inserite

1234567 8 91011121314151617181920

Tab. 8 - Valori e significativita dei coefficienti per il modello con costante e

tre variabili esplicative

Coefficienti non standardizzati Coeff|0|e_nt| .
standardizzati )
Modello Sig.
B Errore std. Beta
(Costante) 118,740 0,636 0,000
In generale,
considerando tutte Iq
materie, come -8,255 0,143 -0,287 0,000
definiresti il tuo
3 rendimento
scolastico?
Di solito vai a messap 3,990 0,104 0,220 0,000
Frequenti i -2,438 0,113 -0,123 0,000
catechismo?
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Risultati - SSII

Volendo stimare, facendo di nuovo ricorso ad un eliodi regressione stepwise,
in relazione alla variabile dipendente Y identifecanell’indice totale, il miglior
modello risultante, per le superiori, si arresta Emserimento di cinque variabili
(nel modello stesso) e con un indice R-quadrato sthattesta intorno a 0,208
(21% circa di variabilita dell'indice totale spig¢galal modello).

Le variabili in questione risultano essere, netlioe: “in generale, considerando
tutte le materie, come definiresti il tuo rendintergcolastico?”, “indice di
coinvolgimento”, tipo di scuola in cui € avvenutéasomministrazione”, “di solito
vai a messa?”, “il tuo insegnante di religione (8&ll'eventualita si volesse
aggiungere la sesta variabile, questa risulta “cte frequenza andavi al
catechismao”, con un incremento di R? pari allo 0,3%

Anche se il valore di R-quadrato non risulta eleyaibnostante I'immissione nel
modello di non poche domande, pare di poter diee sihtratti comunque di un
risultato significativo (piu di un quinto della vabilita dell’Indice totale risulta
spiegata), tenuto conto anche del fatto che rareergrriescono a trovare valori
elevati di R-quadrato in questi ambiti di studiedi tabella 9 e grafico 15)

Se si va poi ad osservare i coefficienti, calcalatimodello per ciascuna variabile
indipendente, si puo vedere che anche in questorsagtano tutti significativi.

Se si osserva il valore numerico assunto da queesfficienti, si nota che
rendimento scolastico e tipo di scuola ottengoneffenti di segno negativo:
mentre per la prima variabile (come in precedeguasto € solo dovuto al tipo di
codifica, invertita rispetto alle altre variabitier quel che concerne la tipologia di
scuola questo significa che nel passaggio da studehliceo a studenti istituto
tecnico si perdono in media 5,6 punti circa detlice totale; analogamente
accade nel passaggio tra studenti dell'istituto niter e istituto

professionale/scuola d’arte. (vedi tabella 10)
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Tab. 9 - Riepilogo dei principali risultati per i primi cinque “passi” dell’analisi

(rispettivamente modelli con una, due, tre, quattro e cinque variabili
esplicative)
Modello R R-quadrato R-quadrato corretto  Errore sttladstima

1 0,251 0,063 0,063 18,923

2 0,338 0,114 0,114 18,401

3 0,403 0,162 0,162 17,894

4 0,444 0,197 0,197 17,519

5 0,456 0,208 0,208 17,403

Grafico 15 - Variazione di R? all’aumentare del numero di variabili esplicative

inserite nel modello
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Tab. 10 - Valori e significativita dei coefficienti per il modello con costante e
cinque variabili esplicative

Coefficienti non standardizzati

Coefficienti
standardizzati

Modello Sig.
B Errore std. Beta
(Costante) 84,336 0,587 0,000
In generale,
considerando tutte le
materie, come definiresji -4,013 0,125 -0,166 0,000
il tuo rendimento
scolastico?
Indice di coinvolgimentg 1,057 0,024 0,224 0,000
5
Tipo di scuola in cui
avvenuta la -5,619 0,123 -0,238 0,000
somministrazione
Di solito vai a messa? 2,597 0,071 0,188 0,000
llwo insegnante di 4,875 0,238 0,104 0,000
religione é:
Sintesi

| risultati ottenuti quantitativamente (R2) da duwespo di analisi, seppur non del

tutto marginali, restano comunque modesti e norgivmgono valori tali da

consentire forti conclusioni causa-effetto tradeiabili.

Possono esserci molti motivi sottostanti a questaltato, in maggior parte

identificabili nella vastita e complessita dell’argento in analisi, oltre ai limiti

dello strumento in questione.

Alcune linee di massima, per0, sembrano esserevets@mente tracciate

dall’analisi svolta:

il rendimento scolastico rigulessere la variabile chiave

nell'interpretazione dei risultati. Gli studentupbravi, tendenzialmente, svolgono

anche i test migliori. L'andare a messa (seguitb addéechismo, che compare

tuttavia solamente per le medie e con una capakispiegazione marginale)

gioca il ruolo primario e chiave tra le variabilne descrivono il radicamento

62




confessionale e dunque l'opportunita di acquisiomoscenze sulla religione,
ancor piu se combinato con le variabili di altqooti &€ infatti la combinazione tra
'andare a messa, il rendimento scolastico e ldadii coinvolgimento che molto
ci dice dei risultati degli studenti, come vedremeglio tra breve.

Coloro che, oltre andare bene a scuola, frequentanouna certa frequenza la
messa e si sentono coinvolti (scuole superiorijasglcertamente ottengono
risultati molto elevati al test; questo dato riawssenziale per comprendere che il
coinvolgimento, piu alle scuole superiori che atiedie, € uno strumento cardine
per arrivare a trasmettere insegnamento agli studen

Si puo dire quindi, per concludere, che, se si dee® sintetizzare utilizzando
poche variabili i fattori che possono spiegarevélli di apprendimento (I'indice
totale), e consigliabile fare riferimento al renéimo scolastico, parallelamente ai
risultati sul coinvolgimento (scuole superiori) dlaafrequenza alla messa
(maggiormente per le medie).

Mentre per gli studenti di terza media conta, sieegn minima parte, anche la
frequenza al catechismo, questa variabile si vl gli studenti delle superiori;
per i giovani di SSll risulta invece di una cemngbortanza il tipo di scuola, poiché
le scuole tendenzialmente hanno studenti piu padiparscalare dai licei (studenti
piu bravi) per arrivare agli istituti professionétudenti meno bravi).

Non € il caso di dilungarsi molto sul sesso dedignante, che qui compare come
quinta variabile nel modello per SSllI, poiché com@aolo un risibile incremento
del’R* ed anche perché analizzando le differenze perdetmanodalita non si
riscontravano divergenze significative. Il fattoecuesta si presenti nel modello
ci dice che probabilmente esiste una frangia (ma)idi studenti per i quali puo
avere un senso (ai fini dei risultati del testefdrstinzione tra insegnante maschio

o femmina.
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5.4 - Analisi dei rischi tramite regressione logista

Riferimenti Metodologici utilizzati

L’analisi dei rischi consiste nella ricerca di detenanti (fattori di rischio), in
guesto caso dell’evento rappresentato dall'appanzsm a due distinte categorie
(sopra o sotto la “soglia della sufficienza”) perawariabile Y (I'indice totale) e
nella quantificazione di tale “rischio”. Piu senga@imente questo approccio
analitico permette di sintetizzare in un valoreofporzionale” (e parallelamente
probabilistico) la variazione, tra le modalita deNariabili indipendenti, del
rischio di appartenere ad una delle due classa dlliabile che si vuole spiegare.
Si dice “rischio relativo” il rapporto tra due rtscal variare di un predittore X.

Se si denotano con;@/X) il rischio del fenomeno Y derivante dal fatoX
nella popolazione 1 e conyf/X) I'analogo rischio in una popolazione di
riferimento, il rischio relativo € il rapporto tralue rischi appena definiti.

Uno degli assunti di base nella regressione lagisé quello di relazione lineare
tralogit (z(X)) e un predittore quantitativo: identificando afiil rischio relativo
del predittore X, la probabilitd di Y dato X si psorivere comer(X) = €%/(1 +
&".

Per ogni modalita dei fattori di rischio, quindinostro modello stimera un valore
per il rischio relativo (da cui si puo ricavare us@ma per la probabilita) di
appartenere alla classe “Sopra la soglia dellacseriza” nel test (ovvero test
soddisfacente).

La regressione logistica consente di stimare dhi relativo mediante I'analisi
dei rischi crociati, @dds ratio

L’odds ratio, definito anche rapporto delle quotepporto dei prodotti crociati, &
una misura di associazione fra variabili e serve geantificare la forza
dell'associazione.

L’'OR e calcolato tramite il rapporto tra gli oddefihiti come frequenze tra
osservazioni che appartengono ad una categoriassern@zioni che non vi
appartengono.

Definiamo quattro gruppi (a, b, c, d) generati @abuddivisione di una

popolazione (n) in base al possesso di un attripatauna variabile dipendente Y
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(nel nostro caso “sopra e sotto la soglia”) e pea wariabile indipendente X
(come da tabella 11).

Tabella 11 - Esempio di tabella per studio caso-controllo

Variabile dipendente (Y)
1 (presente) 0 (assente)
Variabile 1 (presente) a b a+b
indipendente
(X) 0 (assente) c d c+d
a+c b+d N

Si definisce rapporto crociato il seguente rappatd / b*c

Se l'odds ratio € minore del valore 1 significa ¢Hattori sono negativamente
associati alla variabile di interesse; se & pariladon c’e associazione tra le
variabili e quindi i due odds comparati nell'oddi@asono uguali; se € maggiore
di 1 esiste associazione positiva tra le variafianto piu il valore ottenuto é

distante da 1, tanto piu forte e la relazionednradriabili.

Risultati dell’analisi — SSI

Non tutte le categorie delle variabili utilizzaterpil modello di regressione
logistica per SSI presentano effettivamente diffeee significative, tra le
modalita, per quanto riguarda il rischio relativo.

Qui si considereranno solo quelle che mostranoeavaa certa rilevanza. (vedi
tabella 12)

L’indice di coinvolgimento, in grado superiore alllice di percezione dei metodi
didattici, mette in luce distanze maggiori tra lorg tra le modalita, del rischio
relativo; questo dato potrebbe anche indicare,avisiha quasi identica
distribuzione delle unita tra le categorie, che clastruzione dell’indice di
coinvolgimento massimizza meglio, rispetto a quedld metodi didattici, le
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“distanze” tra i tre gruppi (coinvolti, tiepidi edssenti). Esso infatti mostra un
rischio del 75% circa superiore, di apparteneraiegty studenti sopra la soglia
ritenuta soddisfacente, per coloro i quali rientraxella categoria dei “coinvolti”
rispetto coloro che rientrano tra gli “assenti”; miatare che questi ultimi sono in
numerosita piuttosto inferiore rispetto a chi shteeanche solo minimamente
coinvolto, quindi potrebbero essere un gruppo didemnti devianti, con
caratteristiche abbastanza specifiche.

Coloro classificabili come “tiepidi” si attestanaviece quasi a meta tra i due
precedenti gruppi.

Per l'indice di percezione di metodi didattici, Ulmento del rischio relativo per
coloro che dichiarano di utilizzare metodi moltdivaté “solamente” del 37%,
quasi ugualmente a coloro che dichiarano metodideratamente attivi’ (+33%).
Anche lincremento di rischio dovuto all’essere sBsso femminile, sebbene
presente, non € cosi marcato: questo risultate dire che in media le donne
fanno un po’ meglio nel test, probabilmente segrwla il gruppo dei maschi
risente di alcuni test con risultati davvero scdrsiltre vi € da dire che (anche se
in misura minima) vi € una quota di studenti deiedie che tende a non
dichiarare il proprio sesso (empiricamente dimastessere nella quasi totalita
dei casi, grazie al “foglio compilato dall'insegneh ragazzi di sesso maschile):
ebbene, come si vedra in seguito, questa mininmitiadi alunni tende ad avere
risultati al test significativamente sopra la media

L’identificazione religiosa dei ragazzi mette ircéuche le differenze (sempre per
il rischio relativo) tra coloro che si dichiaraneattolici” o”in ricerca” o”di
nessuna religione” sono davvero minime; nonosténteumerosita palesemente
esigue (che purtroppo limitano di molto l'universaldei risultati), coloro che
invece si dichiarano “di alta confessione cristiamédi altra religione” ottengono
evidentemente probabilita molto inferiori di riugca rientrare nella categoria dei
test soddisfacenti. Parallelamente pero, quegtiestti (anche in questo caso pero
solamente una frangia del 3,6%) che dichiarano ‘taitolica” la propria famiglia
ottengono un maggiore rischio di svolgere test fisihti”; da questo punto
invece, i piu svantaggiati appaiono proprio cologuali fanno parte di famiglie

cattoliche “praticanti”.

66



Tab. 12 - Stima del rischio relativo di appartenere alla classe “Sopra la soglia”
per le variabili relative alle caratteristiche degli studenti

L . Numerosita
Rischio relativo
percentuale
Seir Femmina 1,295 52,2%
' Maschio 1,00 47.8%
Cattolico 1,108 86,0%
_ N Di altra_ cqnfessmne 0.375 2.6%
Rispetto alla religione cristiana
come ti ritieni: Di altra religione 0,232 1,4%
In ricerca 1,127 5,3%
Di nessuna religione 1,00 4,7%
Sempre, quasi sempt 1,405 57,6%
Frequenti il Abbastanza spesso 1,280 13,3%
catechismo? Qualche volta 1,105 9,5%
No 1,00 19,7%
Ogni settimana 4,056 42.5%
2-3 volte al mese 3,040 24,9%
Di solito vai a messa? Una vgil'ﬁgaal mese 2,284 11,6%
Qualche volta I'anno 2,051 13,3%
Mai 1,00 7,7%
Cattolica praticante 0,459 38,3%
Cattolica
- . moderatamente 0,643 41,9%
Come definiresti la .
- praticante
tua famiglia? Cattolica non
y 0,579 16,2%
praticante
Non cattolica 1,00 3,6%
In generale, Ottimo o distinto 9,791 29,5%
considerando tutte le Buono 4,703 43,0%
materie, come Sufficiente 1,851 23,6%
definiresti il tuo
rendimento Non ‘?"?' tutto 1,00 4,0%
scolastico? sufficiente
Indice di percezione Molto attivi 1,371 39,5%
. 0
metodi didattici Moderatame_nt_e attivi 1,330 53,4%
Non attivi 1,00 7,1%
Indice di Coinvolti 1,756 34,8%
L 0
coinvolgimento Tlepldl' 1,574 55,7%
Assenti 1,00 9,5%

67




Neppure la frequenza al catechismo, pur con ceegctduale, sortisce gli effetti
“sperati”: 'aumento del rischio relativo infattpur essendo del 40% circa per
coloro che I'hnanno sempre frequentato (rispetto rabm vi € mai andato) non
raggiunge neanche con questo approccio analitibeelli delle due variabili
“principali”: frequenza alla Messa e rendimentolasbco.

Mentre per la prima il gap tra chi dichiara di amilgdempre (a Messa) rispetto a
chi dichiara di non andarci mai e di ben il 300%pin in favore dei primi, quello
per coloro che hanno rendimento scolastico “ottondistinto” € del 870% circa
rispetto quei (pochi) studenti dal rendimento “mi@h tutto sufficiente”.

Questi dati, nel panorama generale interpretataidattori, danno univocamente
idea della centralita dei due appena citati.

Da notare come lo sbhilanciamento della frequenza Klessa sia verso le
categorie di piu assidua frequenza, parallelamahtprogressivo aumento del
rischio relativo. Rimane qualche dubbio inveceasdiktribuzione percentuale del
rendimento scolastico, che tende ad essere unr@mpd sbilanciata verso alti
livelli di rendimento (72,5% circa degli studentrsiderano il loro rendimento
buono o superiore). Sebbene quindi questo fatistdtircon evidenza quello di
maggior importanza ai fini interpretativi dell’alfatizzazione religiosa, una piu
precisa collocazione delle unita tra le modalitéeblde manifestato divergenze
ancora piu marcate per i rischi relativi.

Per quanto concerne invece le variabili relative imgegnanti, le differenze dei
rischi appaiono piuttosto contenute. (vedi tab&Ba In questo caso gli insegnanti
donne sembrano sortire maggiori effetti, in termdniresa positiva nel test da
parte degli alunni delle medie, che i rispettivéegnanti uomini (rischio dello
0,917 rispetto al valore 1 di riferimento per lende).

Il comportamento dei valori di rischio allaumergadell’eta, come visto gia
altrove, appare piuttosto singolare e di non faadilerpretazione: quel che e
evidente e che se gli insegnanti piu anziani (@@enni) sembrano corrispondere
a studenti in media meno preparati, gli alunni gegnanti piu giovani (20-30
anni) ottengono assolutamente e di gran lungalitais peggiori nel test.
Entrambe queste categorie pero, rispetto le akxeottengono percentuali molto

marginali.
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Tab. 13 - Stima del rischio relativo di appartenere alla classe “Sopra la soglia”
per le categorie delle variabili relative alle caratteristiche degli insegnanti

N . Numerosita
Rischio relativo
percentuale
Il tuo insegnante di Uomo 0,917 39,1%
religione e: Donna 1,00 60,9%
20-30 anni 0,432 3,5%
30-40 anni 1,672 39,7%
Eta dell'insegnante: 40-50 anni 1,238 33,4%
50-60 anni 1,592 21,6%
oltre 60 anni 1,00 1,7%

Risultati dell’analisi — SSlI

Anche per quanto concerne SSII, non tutti i quesgultano utili ai finii

dell'analisi di regressione logistica, quindi tea#t solo quelli dimostratisi

significativi. (vedi tabelle 14 e 15)

Partendo dal sesso degli studenti, si pud osseodane Vi sia un rovesciamento

rispetto a quanto si era visto per le scuole mediatti non son piu le ragazze che

svolgono i test migliori, bensi i loro compagni miais Questi hanno un rischio

(limitato) del 19% circa in piu delle femmine diadgere test sopra la soglia

ritenuta soddisfacente.

L’identificazione religiosa mantiene anche in qoestso una dimensione un poco

complessa e variegata: in questo caso coloro atielsarano di altra confessione

cristiana, sembrano essere i piu preparati, maa \listcidenza percentuale di

questo gruppo, si puo pensare anche ad una dsterdovuta a qualche studente

dalle particolari caratteristiche; tendenzialment@lori del rischi relativo per le

altre categorie seguono la linea gia vista perdeim
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Tab. 14 - Stima del rischio relativo di appartenere alla classe “Sopra la soglia”
per le variabili relative alle caratteristiche degli studenti

L . Numerosita
Rischio relativo

percentuale

Sei Maschio 1,194 50,7%
el
Femmina 1,000 49,3%
Cattolico 1,308 67,1%
Di altra_ ct(_)nfessmne 1.807 1.1%
Rispetto alla religione cristiana

come ti ritieni: Di altra religione 0,622 0,9%
In ricerca 1,498 19,5%
Di nessuna religione 1,00 11,5%
Hai frequentato il Si 2,947 99,8%
catechismo? No 1,00 0,2%
Sempre, quasi semp 1,291 63,5%
Se si, con quale Abbastanza spessc 1,036 27,9%
frequenza? Qualche volta 0,512 6,0%
Poco 1,00 2,6%

L’introduzione della variabile “hai frequentato datechismo?” non sembra
particolarmente utile, dato che non discrimina téffamente due gruppi: si puo
dire infatti che la (quasi) totalita degli studemti quinta superiore che si
avvalgono dellinsegnamento della religione dicarer di aver frequentato |l
catechismo; oltre costoro, anche tenendo contbidia frequentato il catechismo
“poco” o “qualche volta” si resta comunque al ditsalel 10% del campione.

In generale quindi il fattore “catechismo” alle sudpri ci puo dire poco.
Certamente quella frangia davvero minima che nanaé andata al catechismo
tende ad avere un rischio relativo di misura psitionferiore.

La definizione della religiosita della famiglia aolge completamente quanto
detto per le scuole secondarie di primo grado, conseguente aumento del
rischio intorno al 60% per quegli studenti con iiglre dalla pratica assidua.
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Tab. 15 - Stima del rischio relativo di appartenere alla classe “Sopra la soglia”
per le variabili relative alle caratteristiche degli studenti

L . Numerosita
Rischio relativo
percentuale
Cattolica praticante 1,661 28,7%
Cattolica
- . moderatamente 1,606 40,5%
Come definiresti la .
L praticante
tua famiglia? Cattolica non
. 1,285 27,5%
praticante
Non cattolica 1,00 3,3%
Partecipiad Si, regolarmente 1,432 14,9%
associazioni, gruppi c .
mowment] 0,“ Si, quando posso 'o 1,119 14.6%
carattere religioso | quando ne ho voglia
(gruppo parrocchiale,
Acr, Scout, No 1,00 70,5%
Focolarini...)?
Ogni settimana 2,120 21,8%
2-3 volte al mese 1,085 11,9%
Di solito vai a messa? Una volta al mese circ 1,265 10,1%
qualche volta I'anno 1,174 40,1%
Mai 1,00 16,1%
In generale, Ottimo o distinto 4,066 14,2%
considerando tutte le
materie, come Buono 1,680 46,7%
definiresti il tuo .
rendimento Sufficiente 1,135 31,6%
scolastico? Non del tutto sufficien 1,00 7,5%

Differenze piu marcate che alle medie si ottengomwvece per la frequenza ad

associazioni, con un incremento di oltre il 40% petoro che frequentano

regolarmente, rispetto coloro dalla frequenza nulla

Questo dato e interpretabile forse con il fortealag che vi € per questi ragazzi

(piu grandi e consapevoli) tra la frequenza ad @agmni e la predisposizione a

lasciarsi esporre a “stimoli religiosi”.
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Mantengono il loro primato invece le variabili fregpza alla Messa e rendimento
scolastico, sebbene con influssi visibilmente miatenuti.

In particolare la frequenza alla Messa sembra awgroco “perduto di mordente”
nell’identificare i gruppi di studenti piu braviincremento di rischio per coloro
che frequentano sempre la Messa (rispetto chi moramai) € qui “solo” del
112%. Molto elevato invece rimane I'incremento dethio per coloro che hanno
rendimento “ottimo o distinto”, anche se come giéta in termini piu marginali

rispetto le medie.

Tab. 16 - Stima del rischio relativo di appartenere alla classe “Sopra la soglia”
per le categorie delle variabili relative alle caratteristiche degli studenti

L . Numerosita
Rischio relativo
percentuale
Coinvolti 2,619 29,8%
Indice di L
0,
coinvolgimento Tiepidi 1,878 62,6%
Assenti 1,00 7,6%
Molto raggiunti 1,867 19,2%
Indice di
raggiungimento Abbastanza raggiunt 1,753 62,8%
obiettivi didattici
Poco raggiunti 1,00 18,0%
Passivi 1,254 14,8%
Indice di percezione o 0
metodi didattici Quasi attivi 1,208 66,2%
Attivi 1,00 19,0%

Tra i tre indici profilo, i primi due (coinvolgiméo e raggiungimento obiettivi
didattici) mostrano importanti discordanze tra schi relativi: il passare da
“assenti” a “tiepidi” comporta un incremento de8® circa di rischio relativo,
mentre se si appartiene alla categoria dei “coirivquesto aumento e di ben |l
160% circa (rispetto gli “assenti”).

Non cosi elevate, ma ugualmente da notare, le eiaoze di rischio tra le

categorie dell'indice di raggiungimento obiettividdttici: sebbene non sembri
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esserci molta differenza tra chi li dichiari “Abl@sza o molto raggiunti”, il gap
con gli studenti del gruppo “poco raggiunti” &€ almedel 75% di rischio.

Davvero invece vi € poco da dire sull'indice di gezione metodi didattici; esso
comporta qualche lieve cambiamento, ma piuttostignificante nel contesto

globale dell'analisi.

Tab. 17 - Stima del rischio relativo di appartenere alla classe “Sopra la soglia”
per le categorie delle variabili relative alle caratteristiche degli insegnanti

. . Numerosita
Rischio relativo

percentuale
Il tuo insegnante di Donna 2,050 22,4%
religione é: Uomo 1,00 77,6%
oltre 60 anni 2,670 1,1%
50-60 anni 0,553 18,2%
Eta dell'insegnante: 40-50 anni 1,274 53,6%
30-40 anni 0,844 22,6%
20-30 anni 1,00 4,5%
Diploma conseguito No 1,508 45,9%

presso I'lstituto
Superiore di Scienze Si 1,00 54,1%
Religiose

L’insegnante donna sembra invece riscuotere un itsEns‘successo” alle
superiori: per quegli studenti (circa uno su g@attthe hanno un insegnante
donna, il rischio di svolgere il test “sopra la Baginfatti raddoppia rispetto gli
altri studenti. Appare invece complesso interpeetaiisultati del rischio relativo
per I'eta degli insegnanti: diversamente che pek, 8Segnanti giovani (20-30
anni) ed insegnanti anziani (oltre 60 anni) nonaampo stavolta come “fattori di
piu basso rischio”, anzi.

Certo la numerosita percentuale dei gruppi, essendibo contenuta, potrebbe
distorcere il risultato (si pensi ad un possib@éfétto classe”).

Appare invece uno strumento parzialmente utilehuan fine della riuscita dei

test, che linsegnante possegga il diploma deilitigsi Superiore di Scienze
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Religiose; in questo caso infatti comporta un aumeel 50% circa del rischio di
svolgere test “sopra la soglia”. Questo dato proiveamte riassume una capacita e
una predisposizione alla formazione dell'insegnartie potrebbe “pagare” in
termini di preparazione alla formazione degli shtde

Infine valutiamo due caratteristiche della scudia possono dare utili indicazioni
per capire le relazioni tra i diversi fattori con@ti a spiegare i risultati dei test
per SSIlI. (vedi tabella 18) La distinzione tra mre e statali mostra che gl
studenti appartenenti a quest'ultime hanno quagiObe di rischio in piu di
svolgere test soddisfacenti; questo dato, in lisea quanto visto anche in
precedenza, confermerebbe l'ipotesi per cui i ragaelle paritarie appaiano
meno ben disposti verso le tematiche religiosdip@ogia scolastica infine mette
in luce differenze di rischio estremamente impditan fini interpretativi: gli
alunni dei licei hanno oltre i 260% di rischio iuprispetto ai coetanei di istituti
professionali; I'incremento di rischio per i giovarne frequentano istituti tecnici

appare invece del tutto marginale (+15% circa).

Tab. 18 - Stima del rischio relativo di appartenere alla classe “Sopra la soglia”
per le categorie delle variabili relative alle caratteristiche della scuola

L . Numerosita
Rischio relativo
percentuale
Liceo 3,630 46,1%

Tipo di scuola in cui €
avvenuta la Istituto Tecnico 1,152 27,5%

somministrazione , ]
Istituto Professionale

Istituto d'arte 1,00 26,4%
Statale 1,397 80,0%
La scuola e:
Paritaria 1,00 20,0%
Sintesi

A parte quanto gia detto negli specifici casi,abso degli studenti non ricopre
analiticamente un ruolo centrale nell’analisi; st delle differenze tra maschi e

femmine talvolta possano presentarsi, non sonoermihi tali da dar loro
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particolare attenzione. Anche l'identificazioneiggisa non appare un fattore
principale nella spiegazione dei risultati del tpaittosto potrebbe essere utile nel
definire dei ristretti gruppi devianti (chi non &éfinisce cattolico); comunque si
registra che quei ragazzi che si definiscono daittdndono ad avere i rischi tra i

piu elevati in base all'identificazione.

La frequenza a gruppi, che appare solo per le srpeidentifica che chi ha
assidua frequenza sembra poi avere risultati nrighiel test, ma questo dato é
probabilmente assimilabile al fatto che una padierdgazzi di questo contenuto
gruppo rientra (come visto in precedenza) in quéilaoloro che scelgono di
sottoporsi assiduamente a molti stimoli religiosleésa, catechismo,...) e di
conseguenza sono ferrati nella materia. La padempe di per sé ai gruppi
aggiunge quindi poco al quadro generale.

Se alle medie la frequenza al catechismo ben rieacesegmentare,
proporzionalmente ad essa, i valori del rischiatred, alle superiori questo
avviene meno evidentemente: infatti (probabilmemeeché se per le medie si
tratta di frequenza “attuale” per le superiori tta di frequenza “passata’ e
risente quindi dell’effetto memoria). Certo, a liveglobale d’indagine, sembra
che neppure la frequenza con cui si € andati ach&mo sia poi una variabile
essenziale per comprendere i meccanismi sottostardili di alfabetizzazione.
Arrivando dunque al sodo, possiamo di certo affeenche i due fattori socio
religiosi a cui attorno ruota la maggior parte aéipiegazione” dei livelli di
risposta ottenuti nei test (SSI e SSII) siano éafienza alla Messa, ma ancor di
piu il rendimento scolastico.

Il frequentare assiduamente la chiesa € quindi forde di esposizione
decisamente piu forte che la famiglia, le assoor@zbp il catechismo; anche
questo probabilmente & dovuto alla forte carattadione religiosa dei ragazzi
che frequentano la Messa con continuita.

Per quanto concerne il rendimento, invece, non wdubbio che sia la piu
importante tra tutte le variabili relative agli danti: anche quindi in un test su
conoscenze di religione, gli studenti piu braviie ‘fportati” per questo genere di
“verifiche” riescono ad ottenere risultati di graiamga sopra la media dei loro

coetanei.
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Inoltre I'utilizzo di metodi spiccatamente attiva djualche leggero miglioramento
nel test, mentre un influenza un po’ piu palesesrcitano il coinvolgimento e la
percezione del raggiungimento degli obiettivi (sslgperiori): una delle linee
guida che si potrebbero dare a dei futuri insegrameligione € quella di puntare
a tenere attivamente coinvolti nelle lezioni i piggdunni e cercare di attenersi ad
un completo svolgimento dei programmi e degli dhiedlidattici.

Ovviamente, come si vedra nella seguente tipoldganalisi, la concatenazione
tra gli studenti di piu di questi fattori, riescd mdividuare talvolta chiaramente
delle frange di ragazzi piu 0 meno “alfabetizzatiteligione.

Le caratteristiche dell'insegnante, nel complessm evidenziano forti e chiare
relazioni con i risultati globali del test, fattalgo per qualche sporadico caso.
Per SSIlI invece appare interessante la distinzivaeparitarie e statali, che
probabilmente si gioca sul fatto che i ragazziedsttuole secondarie di secondo
grado statali sono piu “selezionati”, in quanto ctteamente” scelgono di
avvalersi dell’ora di religione.

Probabilmente quindi quegli studenti delle statgdlie decidono di avvalersi
(poiché I'assoluta maggioranza di questi dichiarawkr scelto personalmente)
sono anche piu propensi a cogliere spunti e messatigiosi rispetto i piu
“annoiati” coetanei delle paritarie, i quali, maggnente ed obbligatoriamente
sottoposti a questi stimoli religiosi, sembrandwgypare una piu generale apatia
Verso i contenuti.

| dati sulla tipologia scolastica, ovviamente presesolo per le superiori,
rafforzano ulteriormente la tesi per cui chi sirige ad un liceo appare
tendenzialmente piu preparato ad affrontare un €gen) test. Vista in
quest’ottica la tipologia scolastica riassume uto daull’attitudine degli studenti

che il rendimento spiega solo in parte.
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5.5 - Analisi di segmentazione binaria

Riferimenti Metodologici utilizzati

In sostanza l'analisi di segmentazione serve adnete indicazioni circa le
relazioni piu significative tra il livello di appnelimento e altre variabili che
possono contribuire a spiegarlo. Ma lo fa in modeerdo dall’analisi di
regressione.

Un’analisi di segmentazione € una procedura stepvasvero un metodo per
suddividere il campione in gruppi intermedi in baskeun attributo della variabile
dipendente, in modo da ottimizzare localmente, cm@dizionatamente a ciascun
gruppo intermedio, I'omogeneita interna del grupp®sa infatti procede
suddividendo, tramite un complesso di variabiliipghdenti, gli intervistati in
gruppi, rispetto alla probabilita di risultare, lae€ompilazione del test, sopra la
soglia che si e convenzionalmente definita comeliséatente.

Ad ogni passo il campione di n unita viene divisodue 0 piu sottoinsiemi,
caratterizzati dai valori assunti da una variabsglicativa, ciascuno dei quali puo
essere poi ulteriormente suddiviso, fino a quaridwacesso viene interrotto in
base ad un criterio di arresto. La suddivisioneliong a ogni passo viene scelta
sulla base di un criterio di omogeneita interna;parezza”, dei gruppi che
vengono generati dalle suddivisioni del campione.

Questo tipo di segmentazione gerarchica dei gryggomette di costruire un
grafico ad albero o dendrogramma, i cui nodi rapgméano i gruppi di unita
ottenuti ai diversi stadi del processo di segmeotez i rami rappresentano le
condizioni che hanno determinato le suddivisiorie &glie sono i nodi terminali
per i quali non é ritenuta utile una ulteriore sudione.

Questo tipo di analisi, oltre ad altre finalitansente anche di individuare I'effetto
che una combinazione di modalita ha sul livelloagprendimento (la variabile
dipendente). Per esemplificare puo risultare eamtente possibile verificare
quale sia la probabilita di una compilazione sdadisnte del test da parte di uno
studente che sia cattolico, saltuariamente pragcappena sufficiente nelle altre
materie di studio, che frequenta il catechismordrontarla con la corrispondente
probabilita di uno studente che presenta carditdres analoghe, ma che si

distingue per la partecipazione assidua alla messa.
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Come si vede nei due grafici ad albero, quindiue ccampioni (SSI e SSilI)
vengono via via suddivisi in gruppi di numerositd ® con una percentuale di
studenti sopra la soglia “p”.

Per questa specifica analisi si e scelta come hilgiadipendente una
trasformazione matematica dell’indice totale: quétsho €& stato
convenzionalmente aggreg&tin modo da assumere carattere dicotomico (“sopra
la soglia” o “sotto la soglia”), dove per esseréisda sopra la soglia si intende
rispondere correttamente al 66,7% o piu delle daleastel test e per sotto la
soglia I'esatto contrario (come per I'analisi dschi).

Data I'ampiezza dei dati e delle variabili e la gibgdita (considerato che i dati
sono stati raccolti per classi scolastiche) chedaesse risalire ai soggetti in
questione, si e deciso di delimitare il campo dilsin di conseguenza si € optato
per una segmentazione di tipo binario, ovvero faitt® in modo che ogni gruppo
si ripartisse in massimo due gruppi.

Inoltre si e deciso di sfrondare il grafico dell&disi di segmentazione dove le
partizioni generate potessero risultare di num&dsdppo esigua o di difficile o
inutile interpretazione.

Tutte le partizioni generate dal software utilizezgter I'analisi, ovvero quelle
presenti nel grafico, risultano statisticamentaisicative ad un test chi-quadro di
Pearson; tutte le partizioni, inoltre, generano giwgpi di differente numerosita n
e per i quali viene calcolata la probabilita p fgeunita del gruppo di appartenere
alla classe “sopra la soglia” per la variabile digente (risultato del test). Viene
anche automaticamente calcolato, per ogni pargzidmapporto crociato (odd
ratio) tra la probabilita di essere "sopra/sotto la ®sdge le modalita della
variabile indipendente che genera la suddivisione.

Il rapporto crociato viene solitamente usato cortimas del rischio relativo
(probabilita di Y=1 dato X=1, divisa per la prob@hi di Y=1 dato X=0), ma
questa stima risulta effettivamente “efficace” sale caso I'evento Y=1 sia un

evento rarg?

24 Sj veda, a questo riguardo, quanto detto al pafag.1
% Fabbris L. Statistica multivariataMcGraw—Hill libri , Milano,1997
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Il rapporto crociato, pero, risulta essere propmrale al rischio relativo, poiché
ne e una stima. Nel caso della nostra segmentazioinadi, piu elevato risulta il
rapporto crociato per una suddivisione, migliorsulta anche la partizione

generata dalla variabile, dato che massimizzaskauize tra i due diversi gruppi.

Risultati dell’analisi — SSI

Tra le molte variabili utilizzate, quelle che svotp un ruolo chiave per
l'interpretazione dei dati risultano essere il remehto scolastico,
I'identificazione religiosa, la frequenza alla mes# giudizio comparativo con le
altre materie e poche piu, solamente per segmsinérei.

Importante & anche capire che queste variabilprese singolarmente denotano
una capacita di spiegazione limitata, ma se presasaata, come in questa
metodologia di analisi, possano fornire indicazioneressanti e mettere in luce
relazioni significative. (vedi appendice 1)

La prima e importante partizione € quella geneta#a quei ragazzi che si
considerano di altra religione (n=52) e tutto iktee del campione (n=3036);
questa caratteristica infatti € quella che primaghi altra discrimina gli studenti
(come vedremo anche per gli studenti dell’'SSIl)lo@mi quali si dichiarano di
altra religione infatti mostrano una percentualeigposte corrette al test di molto
inferiore agli altri (rispettivamente p=17,3 e p®8 di conseguenza si puod
osservare come questa partizione produca anchalaredi rapporto crociato tra
I piu elevati in assoluto, pari a 6,73 (il rappoctociato risulta piu elevato, quindi
migliore, per la partizione che massimizza le dizéatra i due diversi gruppi).
Procedendo nell'analisi emerge un dato abbastanzarbo e cioe che, tra tutti gli
studenti (esclusi quelli di altra religione), queichi (n=42) che non dichiarano il
loro sesso risultano appartenere con elevata pildbahblla classe “sopra la
soglia” (p=88,1). Si tratta cioé di ragazzi tuttal che scolasticamente scarsi o
poco brillanti. Esiste dunque, in qualche misura telazione tra non dichiarare |l
proprio sesso ed ottenere buoni risultati nel tgggsi si trattasse di una scelta

esplicita, forse per rendere meno facilmente imdigbile il questionario.
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Ma, lasciata questa bizzarria, € certo piu impaetaottolineare il fatto che coloro
I quali dichiarano un rendimento scolastico “noth této sufficiente” e che non

appartengono ad un’altra religione (n=118) hannioridaltati al test molto piu

scarsi dei loro coetaré®.

Questo dato rivela ancor piu chiaramente la suaitapza quando si nota che la
differenza si acuisce ulteriormente per coloroguwasti, che non frequentano mai
la messa: per tale categoria difatti, costituitanda praticanti dal rendimento
scolastico insufficiente, solamente un 3% circatddenti risulta essere sopra la
soglia. Parallelamente comunque, chi anche frequanhessa, non raggiunge piu
di un 28% di studenti sopra la soglia.

La frequenza alla messa, in ogni caso, pare essewdtra delle variabili
indispensabili per capire i risultati del test, tanpiu se considerata
simultaneamente con il rendimento scolastico. Questriabile distingue in
maniera netta due segmenti di studenti (tra qualh rendimento scolastico
sufficiente o superiore): coloro che non vanno all messa risultano ottenere
chiaramente risultati molto piu scarsi al test @82rispetto a p=62,1 degli altri),
dividendosi a loro volta significativamente tra@al che in classe durante I'ora di
religione dichiarano di fare attivita classificabitome “metodi attivi’, o
“intermedi” e coloro i quali non rispondono o diahano attivita classificabili
come “metodi passivi”. Mentre i primi raggiungonnauquota “sopra la soglia”
intorno al 34%, i secondi ottengono solo un 10%ecir

A ribadire la centralita del rendimento scolastiso pu0d osservare come
allaumentare di questo si accresca, nei relativipgi, la probabilita di
appartenere alla classe “sopra la soglia”: colayodli lo dichiarano “sufficiente”
(n=605, un quinto circa del campione) presentar® proporzione di “sopra la
soglia” pari al 40% circa, superiore quindi ai cgpettivi coetanei meno bravi,
scolasticamente parlando.

Proseguendo con I'analisi si passa attraversonedti, per arrivare al punto in cui
gli studenti si dividono in due gruppi: coloro cliéchiarano di avere un

rendimento scolastico “buono” (o non rispondon@ albmanda) e d’altra parte

% Sj fa notare che questa modalita risulta chiaraenesottostimata: gli studenti tendono
generalmente a dichiararsi con difficolta non déiot sufficienti.
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coloro che dichiarano un rendimento distinto/ottimaentre i primi, che sono
quelli di maggior numerosita (n=1007) raggiungoma yercentuale di studenti
“sopra la soglia” del 67% circa, i secondi (n=68&)giungono una quota intorno
all’81%.

Chiaramente i valori di questi ultimi due gruppinwa valutati come dei dati
“filtrati”, poiché sono segmenti che sono statiatreepurando da gruppi devianti
(sarebbe scorretto estendere i valori ottenutiquexsti due gruppi in generale a
tutti gli studenti di rendimento scolastico buondistinto/ottimo).

L’analisi individua, tra le altre cose, un segmeditoagazzi (n=63) che si dichiara
di altra confessione cristiana: tra questi la quotdia di studenti che si attesta
nella categoria sopra la soglia & circa un 32%; ptessivamente costoro Si
comportano meglio nel test di chi si dichiara draateligione (pur sottolineando
che da questo gruppo, rispetto quelli di altragiehe, sono esclusi i non del tutto
sufficienti e chi non frequenta per nulla la messad ottengono una probabilita
inferiore di meta (di appartenere alla classe “ad@rsoglia”) rispetto tutti gli altri.
L’analisi individua un secondo gruppo che si pdbelconsiderare anomalo,
guello composto dagli studenti che non risponddlzofeequenza ad associazioni:
guesti (n=44) infatti sembrano rispondere estrenmdnbéene al test (p=95,4),
diversamente da come si sarebbe potuto ipotizaarnisultato € forse spiegabile
ipotizzando che ci sia una quota di studenti beascuola e magari molto vicini
all'ambiente religioso (e che altrettanto probaleihte frequentano un qualche
gruppo di ispirazione religiosa) che si rifiutanalcthiarare la loro partecipazione
a questi gruppi.

In conclusione, si cerca di riassumere quelli ab@os probabilmente, i segmenti
piu significativi: in primis, il gruppo di colorohe si definiscono cattolici, che
hanno un rendimento scolastico molto elevato eveimmo a messa almeno una
volta al mese.

Questi sono 611 ragazzi (circa il 20% del campioaejspondono al test in
maniera piu che soddisfacente (p=83,0).

Successivamente si puo individuare il segmentotasante opposto, ovvero
guello di coloro che hanno un rendimento scolastisafficiente e che non vanno

mai a messa (n=29): pur trattandosi di una numir@sisai ristretta, € possibile
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comunqgue notare come i risultati al test per costano a dir poco disastrosi,
con una probabilita di risultare “sopra la soglilti al 3,4%.

Risultati comunque piuttosto scarsi (in assoluttigne il segmento, anche questo
esiguo (n=52), di coloro che si dichiarano di altedigione, raggiungendo
“solamente” una quota di “sopra la soglia” del 1Z¥6a.

Un poco meglio nel test si comporta il segmento lidstudenti di altra
confessione cristiana, con rendimento scolasticoinsufficiente (n=63), i quali
si attestano sul 32% circa di “sopra la soglia”.

Molto scarsi invece i risultati per gli studentimmsufficienti che non vanno mai
a Messa. Apparentemente essi sembrano dare risaigdiori quando dichiarano
che i metodi utilizzati non sono attivi (=49, 1@%pra la soglia), mentre quando
i metodi sono passivi o intermedi essi sembran@rgagualcosa di piu (n=170,
34% sopra la soglia). Ma si tratterebbe di un ta&al contro-intuitivo, ben
difficile da spiegare, quasi che utilizzare metpdssivizzanti incrementasse il
livello di apprendimento. Piu probabile che unatgali questi studenti, la piu
preparata, intenda esprimere una critica all’oreetigione in quanto, a loro dire,
non sufficientemente coinvolgente. Oppure, se sl gansiderare obiettiva la loro
descrizione dei metodi, cid0 potrebbe indicare $&giza di studenti che
preferiscono non essere coinvolti.

In ultima battuta si trovano i ragazzi cattolicinoricerca o che non si dichiarano,
con rendimento scolastico buono e frequenza allasen@lmeno una volta al
mese; questi rappresentano poco piu del 30% daketeampionario (n=1007) e
comunque si aggiudicano un 67% circa di studewnipra la soglia”.

Coloro che invece si dichiarano “in ricerca” o ‘géssuna religione” o non si
dichiarano ottengono valori compresi tra il 40%ie@0% di ragazzi “sopra la

soglia”.

Risultati dell’'analisi — SSII

Il numero di variabili, rispetto a tutte quelle enfate, che appaiono essere
significative in quest’analisi di segmentazione mopoi molto elevato, anche se

con alcune differenze rispetto le scuole seconahneimo grado: da un punto di
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vista interpretativo, questo dato segnala comurahee tendenzialmente, tra le
tante variabili rilevate nel questionario solo wmrero limitato di queste risulta
fare la differenza. (vedi appendice 2)

Il rendimento scolastico, l'identificazione relig@, la frequenza alla messa e
quella (passata) al catechismo, la valutazioneessprsul raggiungimento degli
obiettivi didattici (indice di raggiungimento degtibiettivi didattici) risultano
chiaramente le principali, ma non si puo, per aleagmenti, trascurare del tutto
nell'interpretazione il ruolo che svolgono invecariabili come la modalita di
lavoro in classe e il tipo di metodi usati duraidea d’IRC.

A differenza che per SSI non vengono individuagjiresto caso particolari gruppi
dal comportamento “anomalo”; l'identificazione ggbsa riveste un’importanza
in questo caso piu marginale rispetto le scuoleiepena viene sostituita alla pari
da altre variabili che sono il grado di raggiungintoedegli obiettivi didattici e la
tipologia di scuola.

La prima segmentazione, come per SSI, e quellgpohta a distinguere i ragazzi
che si considerano di altra religione (n=29) daotut resto del campione
(n=2180): anche in questo caso coloro i qualichidrano di altra religione infatti
mostrano una percentuale di studenti “sopra laiabghferiore agli altri
(rispettivamente p=10,3 e p=38,7).

Rispetto a SSI, si nota pero che le differenze thae gruppi sono in questo caso
piu livellate: poiché tendenzialmente gli studedslle superiori conseguono
risultati meno soddisfacenti nel test (per motivazialtrove spiegate), entrambe
le probabilita per i due gruppi si riscontrano idé alle rispettive per le scuole
medie.

Il gruppo che piu d’ogni altro risente di questarsoc non e quello di chi si ritiene
di altra religione, che diminuisce di un 7% cirggpetto gli studenti di terza
media, ma il gruppo costituito da “tutti gli altrithe passa dal 59% circa delle
medie al 39% circa delle superiori. Analogamente pér gli studenti delle scuole
secondarie di primo grado, si evidenzia come guestabile generi la partizione
con il piu alto valore di rapporto crociato (5,48).

Gli studenti che dichiarano un rendimento scolastaitimo o distinto” (esclusi

ovviamente quelli di altra religione) e che contemgmeamente dichiarano di
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andare a messa “ogni settimana” (n=76) hanno deltati al test tra i piu elevati
(p=82,9). Si pud dunque confermare anche per gtiestti di quinta superiore
come l'accoppiata rendimento scolastico elevatolte frequenza alla messa
garantisca una quota di studenti sopra la sogliachpe soddisfacente (per questo
segmento i valori non si discostano neppure maitqueklli relativi a SSI).

Gli unici gruppi di studenti, tra quelli con renddmto scolastico dichiarato
“ottimo o distinto”, che non raggiungono percenitualevate (rispettivamente
p=32,1 e p=40,0) di studenti “sopra la soglia” sanelli di chi dichiara gli
obiettivi (relativi alllRC) “poco raggiunti” (n=5pb e coloro (tra quelli che li
ritengono almeno “abbastanza raggiunti”’) che freda@o un istituto
professionale (n=30).

La tipologia di scuola, che non era ovviamente gmes per gli studenti di SSI, si
rivela invece fondamentale per comprendere i asutlei ragazzi delle scuole
superiori: i migliori risultati in assoluto (p=84,4el test li ottengono quegli
studenti (n=45) con massimo rendimento scolastat®e frequentano licei o
istituti tecnici e che ritengono molto raggiunti gbiettivi del’'IRC (anche se non
vanno a messa tutte le settimane).

Si aggiunge inoltre, prevedibilmente, come quegiF4l) studenti che non
dichiarano se piu 0 meno raggiunti gli obiettivildiRC mostrano una probabilita
di essere “sopra la soglia” pari a 12,2, quindaciinente bassa.

La frequenza alla messa e (quella passata) alliaec (strettamente correlate tra
loro) discriminano fortemente tra i giovani: color@uali sono andati poco al
catechismo (n=46) non ottengono risultati soddesfitical test (p=17,4), cosi
come coloro (n=1429) che dichiarano di andare asen@®n tutte le settimane
(p=31,2). Si osserva pero che questo ultimo nunesioso gruppo (che racchiude
ben il 65% del campione) non ottiene risultati tolé anche perché risulta
comunque molto vario al suo interno. Difatti nonésia conoscenza di molte
particolari caratteristiche di questi individuitta specie che non sono “di altra
religione”, non hanno un rendimento scolasticoifiott o distinto”, non hanno
frequentato “poco” il catechismo e non vanno a @mésgni settimana”; si tratta

quindi del gruppo “medio”, ovvero di quei ragazzinneccessivamente bravi a
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scuola e con esposizione variabile, ma non ecassivmessaggi di carattere
religioso.

Tra i rimanenti 347 studenti che dichiarano di aada messa “ogni settimana”
(con rendimento scolastico non ottimo/distinto),ndeno chiaramente a
conseguire risultati molto piu scarsi al test (@idipamente p=31,3 e p=34,7)
coloro i quali frequentano un istituto professi@en&h=83) e, fra tutti gli altri,
coloro che situano la propria scuola in una zomaleun=23).

Quei 21 ragazzi, tra i 241 rimasti che non presentke appena citate due
caratteristiche, ma che dichiarano di lavorare upgridentificabili come ridotti
(“individualmente” o “con un compagno”) durante rbo d'IRC, conseguono
risultati decisamente poco soddisfacenti (p=38spetto coloro che lavorano o “a
piccoli gruppi” o “tutti assieme” (p=65,9).

E la valutazione dei metodi utilizzati durante #ati religione, definiti come pit o
meno attivi, a costituire gli ultimi due segmeniistudenti. All'interno di questa
ramificazione ormai molto particolare dell'albeformata da studenti non di altra
religione, che riconoscono al’'lRC un qualche ligetli raggiungimento degli
obiettivi didattici, dal rendimento scolastico \arile ma non massimo, che sono
andati in qualche misura a catechismo, vanno amsidote a messa, non
appartengono a istituti professionali, lavoranai tasieme o a piccoli gruppi, in
modo che pud apparire contro-intuitivo, il gruppa preparato nel test (p=80,6),
risulta essere quello composto dagli studenti agicano “metodi passivi”
(n=31), mentre invece il gruppo composto da cotdre dichiarano “metodi attivi
0 intermedi” o non dichiarano (n=189) consegue ltasiu meno confortanti
(p=63,5). Il che forse potrebbe indicare, in qugsdicolare gruppo di studenti
un attesa di maggior coinvolgimento, che si matafesella valutazione non
positiva dei metodi utilizzati.

Concludendo, si prova a dare un quadro riassumeraaggruppamenti ottenuti
dall'analisi.

Si osserva innanzitutto limpidamente come, a difien di quello che si poteva
supporre, I'analisi di segmentazione per gli staideelle superiori risulta essere
un poco piu variegata di quella per i ragazzi dslbeiole medie: mentre per

quest’ultimi le variabili davvero significative siducevano, come numerosita, ai
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minimi termini, per le scuole secondarie di secogdado otteniamo una quota
superiore di fattori che interagiscono significativente.

Le superiori del resto sono di per s€ un ambieotdastico piu variegato e le
variabili di cui si disponeva nell’analisi eranaipiumerose.

Dal punto di vista grafico, sebbene l'orizzonte persuperiori sembri meno
complesso, si puod invece osservare come I'andlisgégimentazione riesca peggio
a definire delle variabili che distanziano e dividogruppi significativi: basti
infatti osservare che al quinto passo (per SSdhdlisi del gruppo piu numeroso
si arresta tenendo agglomerate il 65% circa delldtay senza ulteriori
suddivisioni.

Per SSII e inoltre evidente come siano meno numergaippi devianti e non
presenti dei veri e propri segmenti “anomali”.

A livello interpretativo si potrebbe supporre cheagazzi delle scuole superiori
siano complessivamente meno sensibili alle infleénetazioni apportate dalla
totalita delle variabili, dato che, anche cercaddsuddividerli in gruppi, tendono
a dividersi con difficolta in gruppi davvero siguodtivi. La tendenza risulta
quindi quella per cui il grosso degli studenti acehiude in un unico gruppo,
piuttosto omogeneo (orientato verso piu bassi valorrisposta al test) e si
suddivide decisamente con piu difficolta che péestgldenti delle medie.
Passando ad una breve ricapitolazione dei gruppsignificativi, si trova che il
segmento degli studenti di altra religione, anamegiilesto caso, si differenzia
palesemente dagli altri per i risultati assolutateemegativi conseguiti nel test
(bassissime percentuali “sopra la soglia”); i ragdprobabilmente cattolici) con
rendimento scolastico massimo ed elevata esposim@resse verso
informazioni sul cattolicesimo conseguono, come @emrisultati molto elevati
(con percentuali sempre superiori all'80% di stud&opra la soglia”).

Ottengono inoltre risultati al test molto buoni gregazzi, bravi a scuola, che pur
non avendo un’esposizione di grado massimo, siom@po positivamente
all'insegnamento della religione (cioeé definiscormositivo il grado di
raggiungimento dei risultati dell'lRC): oltre albilitd scolastiche individuali e
all’esposizione, quindi, per gli studenti dell’'SSlisulta importante anche il

“giudizio” personale nei confronti dell'ora di rglone.
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La frequenza alla messa, ed in parte l'aver fretatenin qualche misura |l
catechismo, fungono quindi da surrogato per I'epmse a informazioni sul
cattolicesimo (in quanto sono le due variabili ameglio di ogni altre sintetizzano
I'esposizione a contenuti religiosi). A ulteriorenderma di questo si pensi alle
correlazioni significative che le caratteristicharig-religiose mostrano tra loro
(come si e osservato al paragrafo 5.2).

Parallelamente si nota come la relazione tra tgialai scuola e il livello di
alfabetizzazione religiosa non sia per nulla malginin quanto gli studenti di
scuole professionali, anche i piu meritevoli, smpmrtano sempre peggio, nel
test, dei loro coetanei di licei ed istituti tedni®Questo € interpretabile
principalmente tramite la diversa provenienza e@arazione degli studenti (dato
che e ipotizzabile che gli studenti piu scolastieate brillanti, mediamente, non
si iscrivano ad un istituto professionale). Ci evikbbe perd anche chiedere se
cio non possa dipendere anche da un diverso appraltora d’'IRC, sia da parte
degli studenti che degli insegnanti, in questo tpscuole.

In quest'ottica forse si potrebbe riassumere an&hevariabile “area di
collocazione della scuola”, la quale forse funge st@rogato del legame tra
tipologia di scuola, preparazione e provenienzdi gaglenti.

In ultima analisi si osserva come la metodologi#adoro in classe durante I'ora
d’'IRC appaia di qualche rilevanza per i ragazziedstuole superiori: lavorare in
gruppi “allargati” sembra difatti portare risultasebbene anche solo tra quegli
studenti che potremmo definire “propensi e inteaBsdla materia”.

Infine e il caso di ribadire come, con questo apgim analitico, non molto si
riesce a sviscerare di quella grossa massa dirgiu@piel gia citato 65% del
campione, dai risultati mediamente non certo ectgtahe non spicca, nel bene o
nel male, in nessun senso, ma che conseguonaatisudl complesso abbastanza

insoddisfacenti.

Sintesi
Le analisi di segmentazione sviluppate nelle pagneeedenti confermano alcune

tendenze riscontrate con altri approcci analiticarecchiscono la panoramica
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sviluppata sugli studenti identificando alcuni raggpamenti significativi e le
relative caratteristiche. Come per le analisi dressione (semplice e logistica), la
frequenza alla messa ed il rendimento scolastipaiapo variabili dalle quali non
si puo prescindere se si vuole interpretare itasudiel test: queste due variabili si
mostrano infatti sempre ai primi posti in ogni tighcanalisi.

Quei ragazzi che hanno sia un rendimento scolagiesato che una pratica
religiosa assidua ottengono risultati al test sempositivi, in termine di
percentuale di studenti “sopra la soglia”. Il seginedi studenti, invece,
diametralmente opposto, ottiene risultati tenddnmate molto scarsi. | gruppi
intermedi, infine, tendono generalmente ad ottenstdtati compresi tra quelli di
questi due appena citati segmenti, crescendo dradote di percentuale sopra la
soglia allaumentare dei valori per le suddettaalli.

Un altro importante dato, fornitoci da questo stemto analitico, € che
I'identificazione religiosa degli studenti ha unaatghe rilevanza nel suddividere
quei gruppi marginali (come ad esempio quello fdondai giovani “di altra
religione”) che ottengono al test risultati diffatiedai loro coetanei che, invece, si
definiscono cattolici.

Risulta invece di una certa importanza l'indicerafygiungimento degli obiettivi
didattici per gli studenti delle superiori (datoechon era rilevato per gli studenti
delle medie): infatti, se preso in consideraziam@eme a frequenza alla messa e
rendimento scolastico, delinea dei segmenti perchuiritiene piu raggiunti gli

obiettivi dell'IRC coincide con chi va meglio nelst.
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6. Brevi conclusioni finali

In questo capitolo, facendo ricorso a una pluralitéapprocci, si e tentato di
individuare quali siano le variabili, tra quelleseedisponibili dall'indagine, che
possono dar conto maggiormente delle differenzescheanifestano nei livelli di
alfabetizzazione religiosa manifestati dagli studierervistati.

Si cerca di tirare le somme del lavoro svolto pra@ora a descrivere in un unico
quadro interpretativo generale i molti spunti iesmanti, forniti dai diversi
approcci analitici.

Un’unica premessa: sebbene i dati evidenzino corafalcune generali tendenze
e relazioni significative, in effetti ogni variabjl presa singolarmente, risulta a
tutti gli effetti avere capacita di spiegazioneitata, anche la pitu importante.

Al contrario quando queste vengono sovrapposte (\awhlisi di segmentazione)
I'effetto risulta rilevante, e i gruppi di studeagppaiano tra loro molto diversi.

| due fattori che complessivamente risultano essgrelli che influenzano
“davvero significativamente” i risultati del testre la frequenza alla messa ed |l
rendimento scolastico (auto-dichiarato). Queste dagabili, oltre ad essere
correlate significativamente tra loro, appaionopié@ importanti, se messe in
relazione con l'indice totale, in qualsiasi apptioamnalitico.

Vi sono pochi dubbi quindi, se si dovessero indicafattori che maggiormente
influenzano i risultati del test, circa il fatto e&la frequenza alla messa ed |l
rendimento scolastico debbano stare in primo pi&hdramite l'interazione tra
queste due variabili che si massimizza la “spiegei della distribuzione dei dati
sui risultati del test.

A livello interpretativo, quindi, si pud supporréhec la variabile rendimento
scolastico sintetizzi le caratteristiche di “bra/ue “provenienza” dello studente,
mentre la variabile frequenza alla messa sintetiezi‘caratteristiche socio-
religiose” della famiglia di origine e “I'esposizie a stimoli sul cattolicesimo”.

Tra i metodi di insegnamento che gli insegnantietigione utilizzano in classe,
I'attivita che piu d’ogni altra influenza (in cre=e) i risultati dell'indice totale ¢ il

dialogo (in classe); si riscontra inoltre che geedittivita che prima avevamo
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definito come “concorrenziali al dialogo” sembrgperd essere correlate tra loro
e con le altre varie attivita.

Questo risultato, pur limitato a pochi (il dialogoclasse € una soglia che delimita
un gruppo ristretto), induce a sottolineare l'imporza del dialogo, mentre
parallelamente induce a riflettere, per quelle daeadefinite “concorrenziali”,
sul fatto che si tratta di diverse configurazionel dmodo di lavorare
dell'insegnante, le quali probabilmente tengondaugueste relazioni. Non é tanto
quindi il tipo di attivita in sé a favorire piu oano gli studenti nel test, piuttosto
I'approccio relazionale che un certo tipo di ins&upe riesce ad instaurare durante
I'ora di religione con e tra gli alunni della class

Quei docenti che fanno lavorare gli studenti ireinet sono probabilmente meno
portati a farli lavorare come classe.

Oltre a constatare una certa dose di influenzarslitte totale, la percezione di
metodi piu 0 meno attivi non risulta di semplicéenpretazione: infatti I'esistenza
di gruppi di studenti esigenti, che valutano comassivi i metodi, probabilmente
con accento critico, rende meno evidente la refezioa metodi attivi e risultati e
di conseguenza anche le attivita singole, nellacifipe, sembrano influire in
maniera differente sui risultati.

Questi risultati sono anche riconducibili (come stesn luce dall’analisi di
segmentazione) al fatto che la percezione di mefatlivi o passivi) di
insegnamento da apporti diversi in base ai diveegimenti, quindi alle diverse
caratteristiche degli studenti.

Cercando un filo comune, piu in generale, in bas#ah emersi sembrerebbe di
poter dire che € meglio utilizzare metodi attianto piu nelle scuole medie,
poiché i metodi fortemente passivizzanti tendonanfldire negativamente anche
sui risultati.

Discorso un poco differente si ha per le scuoleegaop, dove questo dato € molto
meno marcato e dipende maggiormente dalle casditde e dalle dinamiche
specifiche delle singole classi.

Sempre per quanto riguarda la relazione con I'mdatale, si ribadisce il fatto che
chi dichiara che durante I'ora di religione vi au#g nel parlare di religione e dei

problemi della vita ottiene risultati migliori dotoro i quali dichiarano che “si
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parlato poco di religione e molto dei problemi dpovani e della vita” e
soprattutto di coloro i quali dichiarano “si € @ad molto di religione e poco del
problemi dei giovani e della vita”.

Le precedenti conclusioni portano a supporre chgefose qualcosa puo essere
fatto durante I'ora di religione, per migliorardiuello delle conoscenze, questo di
sicuro non e “tornare a parlare di religione”. \flbadita inoltre I'importanza di
non scendere al di sotto di certi livelli nell’admze di metodi attivi, soprattutto
alle medie e I'importanza che vi siano occasiordidlogo in classe.

Anche le variabili che descrivono il coinvolgimentturante la lezione di
religione, nel complesso, sembrano avere qualcliieenea; in particolare
“Capisci le spiegazioni dell'insegnante” e “Rieacstare attento alla lezione”, che
risultano tra loro evidentemente correlate e palathente non correlate con il
rendimento scolastico. Da questo fronte si ottengosultati, in un certo qual
modo rilevanti, anche se si sintetizzano tuttedeabili di questa tipologia nella
variabile unica “indice di coinvolgimento”.

Si evince dunque che, al fine di migliorare le czoenze religiose degli studenti,
diventa di una certa rilevanza per gli insegndrfitio di riuscire a coinvolgere i
loro alunni.

La differenza tra scuole medie e superiori la fafor@mlamentalmente le variabili
“tipo di scuola” (liceo, istituto tecnico, istitutorofessionale), che alle medie non
e ovviamente presente, e I'aver frequentato ilaaseno: mentre la prima crea
delle importanti discriminazioni per gli studenti$iSll, la seconda perde un po’
di significativita per le scuole superiori, probaiénte a causa dell’effetto
memoria (dato che per le scuole medie si tratittdale frequenza, mentre per le
superiori di frequenza passata).

Si evidenzia pero l'importanza di questa diversiglla domanda relativa alla
frequenza al catechismo tra scuole medie e supearentre alle medie si chiede,
e quindi si rileva, una frequenza “in corso” quingdituale (quella relativa
all'ultimo anno di catechismo), alle superiori, ®@téndo una frequenza passata, Si
verifica il fatto che gli studenti tendono a farebase ai ricordi una “media” di
tutti gli anni di catechismo, con una maggiore targh appunto a “mediare” tra le

categorie relative alla frequenza.
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Ad esempio paradossalmente se un ragazzo tendeent@ fosse andato al
catechismo con una frequenza piuttosto scarsami@nni e via via sempre
maggiore per gli anni successivi, potrebbe riertraglla categoria “sempre, quasi
sempre” se fosse alle medie, mentre piu probabiengantrerebbe in una delle
due categorie centrali (“abbastanza, spesso” ol¢hgaavolta”) se fosse alle
superiori.

Confrontando quindi, secondo quest'ottica, le défee percentuali tra le
categorie di frequenza al catechismo tra mediepergari, si nhota una tendenza a
valori praticamente identici.

Nelle scuole superiori gli studenti che risultarmnplessivamente piu preparati
sono quelli dei licei. Ma la cosa forse piu intsgage € che in quest’ordine di
scuole vi € un’ampia fetta di studenti che nepplaealisi di segmentazione
riesce a suddividere ulteriormente: questo gruppe,consiste nel 65% circa dei
ragazzi, racchiude in sé quella tipologia di stiid@a piu frequente alle scuole
superiori) dai risultati scolastici medio-scardyjtaati a fare il minimo, che non
frequentano troppo la messa né il catechismo e siolasciano coinvolgere
facilmente.

La piu forte differenza tra scuole medie e supemdoproprio dovuta a questo
raggruppamento, che potremmo definire quello deigdezi medi” (poiché
racchiude la netta maggioranza dei ragazzi) e dhiene risultati piuttosto
insoddisfacenti nel test, abbassando vistosameiggltati medi per SSII.

Visto anche in quest’ottica, il precedente risaltaelativo al coinvolgimento
risulta di vitale importanza, dato che la “veradafi per gli insegnanti delle
superiori (che volessero davvero fare la differendspetto ai risultatati di
conoscenze religiose qui ottenuti) dovrebbe espeeia di tentare di coinvolgere
guesto gruppo di ragazzi.

La frequenza al catechismo risulta invece utile; lgescuole medie, per far
ulteriormente risaltare le differenze nell’esposi@ a informazioni sul
cattolicesimo: oltre alla messa, chi frequenta mdlicatechismo (ed ha elevato
rendimento scolastico) e portato ad ottenere asyliu alti nel test. Il legame piu
forte con il profilo esposizione rimane comunquédréguenza alla Messa, che si

ribadisce essere molto legata alla tipologia diifgian
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Risulta necessario spendere due parole aggiuntilla gariabile frequenza al
catechismo, poiché ipoteticamente ci si aspettaxgss, forse, un’influenza
maggiore: si noti che questa variabile (catechissewhbra dare risultati di una
certa importanza, relazionata ai risultati del,test presa singolarmente, mentre
sembra perdere la sua significativita nel contestite successive analisi, quelle
pil complesse.

La variabile, di per sé, risulta quindi importar(ie assoluto) per capire ed
analizzare la relazione tra esposizione a tematithecristianesimo e livelli di
alfabetizzazione religiosa, se non che, pero, vianfase di analisi soppiantata
dalla frequenza alla messa: quest’ultima sembrattindintetizzare meglio della
frequenza al catechismo i livelli di esposizionquendi, di conseguenza, risulta
avere una migliore capacita predittiva nei confrdet risultati del test.

A livello interpretativo sembra quindi che il catesmo possa giocare un ruolo
importante nell’analisi solo per quella frangia studenti che non frequenta
assiduamente la messa: questo gruppo appare pewtvamente non molto
esteso.

Se un ragazzo frequenta quindi la messa, in umm cEmMso, l'ulteriore apporto
dato dalle conoscenze provenienti dal catechismparap essere del tutto
marginale.

Cambiando variabili d’interesse, risulta chiaro eoifrequentare scuole paritarie
non influenzi i risultati: I'apporto effettivo di azioni religiose che le scuole
paritarie riescono quindi a “passare” agli alunanrdifferisce da quello offerto
dalle scuole statali. Appare evidente per le pagitdunque che, parallelamente
alla mancanza di un aumento nei risultati del testy si verifica neppure una
maggior esposizione (anche solo numericamente) #rmazioni sul
cattolicesimo, rispetto a quella delle scuole $tatdiscorso analogo
fondamentalmente per l'offerta formativa relativiioea d’IRC: non vi sono
evidenti differenze tra le attivita che gli studedithiarano di svolgere in classe
nelle scuole paritarie o nelle scuole statali. @Gieraindo il fatto che le scuole
paritarie sono, alle superiori, per lo piu licen tipo di scuola nella quale gli
studenti manifestano livelli di apprendimento plavati (cioe vanno meglio nel

test), ci si sarebbe anche aspettato di trovaesse risultati piu elevati.
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Questa divergenza e forse in parte imputabile abrddo coinvolgimento degli
alunni nelle due tipologie di scuola e al fatto ,chmbabilmente, vi € una certa
componente studentesca che non ha scelto di freayediora di religione.
Passando oltre ed andando a considerare le cetatter dell'insegnante, per lo
pil non si riscontrano apporti di una qualche Sigaiivita dati dalle relative
variabili: a quanto pare le caratteristiche speb#i dellinsegnante poco hanno a
che fare con il livello di preparazione degli alyrpiuttosto invece, come visto in
precedenza, contano il suo “stile” d'insegnameni@ ®ua capacita di coinvolgere
gli studenti.

In conclusione é d’obbligo pero proporre una rigleae sul fatto che il livello di
preparazione religiosa dei ragazzi dipenda moltdadi@ri che non €& possibile
tenere completamente sotto controllo (il modellotqmppo non ci mette al riparo
dal rischio di presenza di variabili spurie) o femancata rilevazione di variabili
significative ai fini dell’analisi 0 quantomeno péeffetto concatenato di piu
variabili insieme.

Si é quindi coscienti che la parte di variabilitdpiegata”’, nonostante
l'individuazione di importanti variabili (in partatare due: rendimento scolastico
e frequenza alla Messa), risulta imprescindibilreefggata ad una parte di
variabilita ancora “da spiegare”.
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Appendice 1- Dendrogramma di analisi di segmentazione binaridg@robabilita di appartenere alla classe “Sdaraoglia’ (totale risposte
corrette al test maggiore o uguale a 66.6%) per sglidenti avvalentesi dellIRC delle scuole secoiedali primo grado del Veneto.
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Continuazione appendice 1Dendrogramma di analisi di segmentazione binaridgprobabilita di appartenere alla classe “Sopra
la soglia” (totale risposte corrette al test maggio uguale a 66.6%) per gli studenti avvalerdeBilRC delle scuole secondarie di primo
grado del Veneto.
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Appendice 2 Dendrogramma di analisi di segmentazione binagiag probabilita di appartenere alla classe “Sdarsoglia” (totale
risposte corrette al test maggiore o uguale a 66886 gli studenti avvalentesi dell'IRC delle sa@econdarie di secondo grado del
Veneto.
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