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INTRODUZIONE

Questo elaborato di tesi affronta il tema della didattica del russo come lingua straniera,
in particolare per quanto concerne lo sviluppo delle conoscenze lessicali. Accanto al
concetto di competenza linguistico-comunicativa € compreso in esso, appare entro le
tematiche glottodidattiche, la nozione di competenza lessicale. L'aspetto lessicale, sino
agli anni 'S80 marginale nel dibattito grammaticalista o antigrammaticalista’ che
occupava le scene della didattica della lingua, ¢ invece il protagonista di questo lavoro,
essendo 10 convinta, in qualita di studentessa di lingua e auspicabilmente di futura
insegnante, che sia fondamentale prestare attenzione esplicita all'apprendimento del
vocabolario.

I1 ruolo dell'insegnante implica scelte metodologiche che si riflettono
sull'apprendimento dello studente: al pari della didassi quotidiana, ovvero delle tecniche
utilizzate in classe, anche i manuali riflettono l'adozione di una teoria metodologica.
Pertanto, l'insegnante deve confrontarsi con queste teorie, conoscerle, capirle e scegliere
la piu idonea al pubblico di studenti e alla lingua oggetto dell'insegnamento e al
contempo, deve trasformare la teoria in pratica, imparando a riconoscere come i
riferimenti metodologici trovano manifestazione nei manuali per l'insegnamento delle
lingue.

Il primo capitolo di questo lavoro riporta pertanto le teorie piu importanti che
hanno costituito 1'evoluzione nella didattica delle lingue straniere, disciplina che vede
'affermazione della propria autonomia scientifica in tempi relativamente recenti. Dopo
una breve introduzione terminologica, il concetto di metodo ha preso forma nel nostro
lavoro mediante la descrizione delle varie teorie che si sono susseguite e alternate con
vis polemica, nel corso del secolo scorso sino ai giorni nostri, in un vivace dibattito
sviluppato attorno al ruolo della grammatica nell'insegnamento. In primo luogo, ci
siamo concentrati sulla situazione della glottodidattica nella realta occidentale, mentre
la seconda parte del primo capitolo approda nel panorama russo e nell'insegnamento del
russo per stranieri (Pycckuii szvix xkax unocmpanuwiil), fortemente influenzato dalle
teorie che si sviluppavano altrove, ma al contempo non parco di iniziativa propria.

Quindi, nel secondo capitolo abbiamo affrontato I'argomento primario del nostro

G. Porcelli, Comunicare in lingua straniera, Torino, UTET-Libreria, 2004, p. 83.



lavoro: il ruolo del lessico nell'insegnamento delle lingue straniere. Apprendimento e
insegnamento del lessico sono legati 1'uno all'altro, percid, la prima parte del capitolo
vuole aiutare a comprendere come funziona l'apprendimento lessicale. In seguito alla
definizione data del concetto di competenza lessicale, una volta compreso pertanto cosa
significa conoscere le parole, ci siamo addentrati nei meccanismi di funzionamento
della memoria, per ricavarne delle implicazioni didattiche che rendessero piu probabile
la memorizzazione delle unita lessicali. A questo punto, sono stati presentati gli
strumenti che guidano 1'organizzazione del lessico nell'insegnamento, nella fattispecie,
in merito al quantitativo di parole e ai criteri di scelta delle stesse. Benché non esista un
metodo di insegnamento che garantisca automaticamente l'apprendimento dello
studente, si ¢ voluto riportare il tentativo verificatosi negli anni '90 di matrice
anglosassone attuato da M. Lewis,? il quale ha formulato un metodo — non definibile

tale “in senso epistemologico™

— a cui si riconosce la grande intuizione che il lessico, e
non solo la grammatica, fosse centrale nell'insegnamento. Accantonate le velleita di
raggiungere il successo nell'insegnamento del lessico perseguendo un'unica via
metodologica, sussistono dei criteri a cui attenersi nella presentazione del materiale
lessicale. Nella fattispecie, il lessico non pud mai essere scisso dal un contesto che aiuta
a definirne 1l significato. Accanto ad una presentazione adeguata, occorrono delle
tecniche didattiche che ne agevolino la comprensione, I'elaborazione e la
memorizzazione da parte dello studente. Nella classificazione delle attivita lessicali,
suddivise in esercizi per la presentazione e in esercizi per il consolidamento delle
conoscenze lessicali, abbiamo fatto riferimento alle indicazioni fornite da A. Corda e C.
Marello nel manuale Insegnare e imparare il lessico.*

Infine, nel terzo capitolo, tentiamo di applicare le conoscenze raccolte nei primi
due capitoli teorici nell'analisi di alcuni manuali di lingua russa, in un compito che
simula parzialmente quello svolto dall'insegnante nella scelta del manuale da adottare in
un corso di lingua. Il corpus preso in esame ¢ costituito dai seguenti manuali: 1/ russo
per italiani, 1l russo corso base, I[loexanu -1, Iloexanu!-2, e Jasatime! Comunicare in

russo 1-2.° La scelta dei manuali ¢ stata dettata dalla diversita che supponevo esistere

M. Lewis, The lexical approach: the state of ELT and a way forward, Hove, Language Teaching, 1993.
*P. E. Balboni, Didattica dell'italiano come lingua seconda e straniera, p. 18.

*A. Corda, et al., Insegnare e imparare il lessico, Torino, G.B. Paravia & C. S.p.A., 1999.

5. Dobrovolskaja, Il russo per italiani, Venezia, Cafoscarina, 1988.

Ju. G., Ovsienko, Il russo corso base, Pycckuil s3vIK 0151 HAUUHAIOWUX (015 2080PAWUX HA UMATLAHCKOM



tra un manuale e 1'altro. Difatti, i manuali appartengono a periodi differenti: 7/ russo per
italiani ¢ stato pubblicato nel 1988, I/ russo corso base ¢ una traduzione pedissequa di
un manuale per anglofoni del 1989, Iloexanu /-1 e Iloexanu!-2 sono manuali pubblicati
rispettivamente nel 2001 e nel 2007, benché le edizioni da noi analizzate siano ristampe
piu recenti, e infine Jasaiime! risale al 2017. Ognuno di essi presenta propri riferimenti
metodologici e 1'adozione di tecniche didattiche distinte in ogni manuale. Eseguita una
prima descrizione generale, si sono analizzate le tecniche adoperate per presentare il
lessico e per consolidarne le conoscenze; i dati tratti nel corso dell’analisi sono stati
quindi raccolti in una scheda riassuntiva. Mentre per i due volumi di Jasaiime! si ¢
ritenuto sufficiente compilare un’unica scheda di analisi, per [loexanu /-1 e Iloexanu!-2
le schede sono separate, in quanto, come si verifichera nel corso dell’analisi, i due
manuali adottano diversi modelli operativi.

In seguito, in un capitolo a parte, sono state tratte le osservazioni a cui si ¢ giunti
in seguito all'analisi, soffermandoci principalmente su quale fosse il ruolo del lessico a
seconda delle metodologie adottate e nell'ottica del conseguimento degli obiettivi
prefissi dagli autori nell'ideazione del loro libro.

Infine, in conclusione al lavoro di tesi, abbiamo riassunto 1'elaborato in russo.

sazvike, Roma, Il punto editoriale, 2007; prima edizione: Ju. G. Ovsienko, Russian for beginners, Russky
yazik publishers, 1989.

C. WU. Yepnbimos, [loexanu! Pycckuil azvix oas e3pocavix. Hauanvnoui xype, CIIb, 3naroyer, 2009, [I
edizione 2007].

C. U. Yepnsimos, A.B. Yepnviwosa, Ioexanu! 2 Pycckuti asvix 0na e3pocnvix. basoswiii kype, CIIb,
3naroyct, 2009.

D. Magnati, F. Legittimo, Jasatime! Comunicare in russo 1-2, Milano, Ulrico Hoepli Editore S.p.A.,
2017.
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CAPITOLO 1

TEORIE E FONDAMENTI DELL'INSEGNAMENTO DEL RUSSO
COME LINGUA STRANIERA

L'insegnamento  linguistico  richiede  profonde  riflessioni  sulla  lingua,
sull'apprendimento, sull'insegnamento stesso e conoscenze teoriche da possedere per
operare in modo consapevole, trasformando la teoria dell'insegnamento in pratica
nell'ambiente classe. Trasferire la teoria alla pratica, passare dalla didattica alla didassi,
esige in primis un lavoro oculato di cernita dalla miriade di metodologie di
insegnamento proposte nel corso degli ultimi decenni, frutto di sviluppi in ambito
glottodidattico, psicolinguistico e pedagogico; trasferire la teoria alla pratica
nell'insegnamento di una lingua, significa anche valutare se il metodo scelto possa
essere applicato alla lingua target del nostro insegnamento.

In questo capitolo si ¢ ritenuto necessario ripercorrere e valutare cio che
costituisce le fondamenta delle metodologie dell'insegnamento linguistico, base
necessaria per eseguire 1'analisi dei manuali nel terzo capitolo. Si ¢ descritta dapprima la
situazione della glottodidattica nella realtd occidentale per giungere finalmente al
panorama russo, fortemente influenzato dalle teorie che si sviluppavano altrove, ma al
contempo non parco di iniziativa propria, sebbene 1 tempi moderni dimostrino, al pari
dei passati, che la Russia reagisce sempre in differita e con una certa dose di refrattarieta

agli ammodernamenti e alle iniziative.

1.1 Introduzione alla glottodidattica

Iniziamo col dare una definizione al termine glottodidattica, con il quale intendiamo
l'educazione didattica delle lingue straniere,’ la quale si impone solo di recente come
disciplina autonoma all'interno del panorama scientifico: sebbene 1'insegnamento delle
lingue straniere sia un argomento vetusto, non lo ¢ altrettanto 1'esigenza di individuare

un quadro concettuale entro cui tracciare le teorie glottodidattiche, utile al fine e di dare

"La glottodidattica sarebbe per definizione la scienza che studia l'educazione linguistica, ciog
l'insegnamento delle lingue native, seconde, straniere, etniche, classiche. Per attinenza al nostro ambito di
ricerca includiamo tra queste solo la didattica delle lingue straniere.

P. E. Balboni, Le sfide di Babele, Novara, De Agostini Scuola SpA, 2012, p. 6.

11



sistematicita a questa scienza che ha sembianze interdisciplinari® - ed & caotica nel suo
essere proteiforme - e di “impostare la didassi delle lingue sottraendola ad un 'bricolage
empirico"’.3 La glottodidattica ¢ oggi oggetto di studio obbligatorio per chiunque voglia
approcciarsi all'insegnamento linguistico. La visione sulla natura del linguaggio
accompagna e compone differenti teorie metodologiche; come vedremo in seguito,
queste guidano l'insegnante nell'adozione di un approccio didattico e di conseguenza
nell'impiego di materiali didattici realizzati coerentemente ai presupposti teorici
adottati.

Sono molte le domande che si pone un insegnante, da come si descrive una lingua
a come aiutare il discente ad apprenderla e il primo problema con cui ci si imbatte
nell'insegnamento linguistico ¢ che la lingua ¢ sia il mezzo che il fine
dell'insegnamento. Si deve quindi pensare bene sia al suo ruolo quale oggetto di
insegnamento sia a quello di veicolo dell'insegnamento stesso. L'aspetto della lingua
oggetto ¢ veicolo di insegnamento suscita da sempre dibattiti nell'ambiente della
didattica delle lingue: alla scelta indiscussa di insegnare nella lingua materna si ¢
contrapposta la decisione di evitare perentoriamente la lingua materna a favore della
lingua target.*

Allo stesso modo, al credo della grammatica quale oggetto primario e inscindibile
di insegnamento della lingua ¢ seguito il rifiuto della stessa, incapace di contenere la
lingua nella sua infinita potenzialita creativa. Sono scelte binarie che si sono
radicalizzate ancora piu ferocemente nel corso del XX secolo, sebbene le prime teorie
sugli approcci e 1 metodi siano individuabili gia due secoli prima, e al semplice scopo di
rendere comprensibile ci0 di cui stiamo per parlare ¢ giusto fare una distinzione
terminologica di partenza.

Due termini fondamentali accompagnano la sfera della glottodidattica e sono
approccio e metodo. Il primo sta ad indicare la filosofia sottostante I'idea che si ha di

lingua — la visione della stessa, di cultura, di comunicazione, di studente, di insegnante e

Zpossiamo indicare molte discipline che influenzano la glottodidattica per ovvie ragioni: tra queste
citiamo la linguistica applicata, la psicolinguistica, la neurolinguistica, gli studi sull'interlingua e quindi
sulla linguistica applicata e cosi via, che forniscono alla disciplina valide teorie di riferimento utili per
teorizzare e realizzare i percorsi dell'acquisizione e dell'educazione linguistica.

P. E. Balboni, Le sfide di Babele, p. 35.

*G. Porcelli, Principi di Glottodidattica, Brescia, Editrice La Scuola, 2013; p. 6.

*Ci riferiamo all'approccio formalistico nel primo caso, e ai metodi diretti nel secondo. Tratteremo
ambedue nel corso di questo capitolo.
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di insegnamento’. Il metodo ¢ la traduzione dell'approccio in procedure per mezzo delle
quali si realizza 1'approccio adottato; esso implica I'impiego di materiali didattici che
costituiscono un corso di lingua e rispecchiano una strategia globale di intervento
glottodidattico, conscia di finalita pedagogiche ed obiettivi didattici. I metodi cambiano
quindi ogni qualvolta cambia la concezione di lingua o di apprendimento, sul quale
viene costruito.®

La definizione di metodo prendera una forma piu definita grazie alla descrizione
dei principali metodi che si sono affacciati sull'orizzonte glottodidattico. L'intento di
presentarli per mezzo di un'analisi tassonomica non ¢ esente di difficolta; come intuibile
dalle scelte binarie sopra esposte, i vari metodi si sono susseguiti con vis polemica
rispetto a cid che li aveva appena preceduti: 1'attenzione era spesso rivolta al volersi
dissociare e distaccare da cid che era ritenuto vecchio e tradizionale, per importare in
maniera rivoluzionaria proposte nuove ed avanzate, concludendo quest'ansia di
innovazione teorica con una mancata messa in pratica dell'approccio, rimasto sovente
chiuso all'ambito della mera metaglottodidattica.” Questa recidiva oscillazione tra
estremi ¢ raffigurabile per mezzo di una metafora utilizzata da P.E. Balboni, cosi come
da G. Porcelli, e vede in questo drastico e insistito moto pendolare di negazione del
vecchio la causa stessa dell'immobilismo della didattica delle lingue.

Si parla di sindrome del pendolo e citando Porcelli:

La convinzione, cio€, che ad una fase di estremismo in una data direzione sarebbe
prima o poi seguita una fase di ridimensionamento o di movimento nella direzione
opposta [...] porta a giustificare l'immobilismo ¢ impedisce di notare che se la
direzione del pendolo sembra essere quella del ritorno rispetto al movimento
precedente, tuttavia nel frattempo I'intero orologio ¢ stato collocato in una
posizione piu avanzata, per cui il punto di arrivo dell'oscillazione non coincide col
punto di partenza.®

Difatti, 1 tratti salienti dei vari approcci, oscillando da un polo opposto all'altro si sono
mescolati dando vita a dei veri e propri approcci-collage, in cui l'oggetto delle dispute
tra 1 vari teorici e insegnanti resta il ruolo della grammatica nell'insegnamento,

manifestando un atteggiamento che potrebbe essere risolvibile sotto il termine

°P. E. Balboni, op.cit. p. 7.

®A. Ciliberti, Manuale di Glottodidattica, Firenze, La nuova Italia Editrice, 1997, p- 18.
"Termine utilizzato da Benczerowski, citato in G. Porcelli, Principi di Glottodidattica, p. 30.
8G. Porcelli, Principi di Glottodidattica, p. 46.
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grammaticalismo o, di converso, “antigrammaticalismo”.® La grammatica ha avuto
sempre un ruolo di rilievo rispetto ad altri aspetti del linguaggio, tra cui il lessico,
principale oggetto da noi preso in esame, e questo risulta evidente anche dalla

descrizione degli approcci e dei metodi da noi effettuata nel paragrafo a seguire.

1.2 Approcci e metodi della glottodidattica

A testimonianza di quanto detto, iniziamo la nostra carrellata introducendo il metodo
che, con liberta interpretativa, definiamo il piu ortodosso in termini di grammaticalismo:
il metodo grammatico-traduttivo, che connota l'approccio formalistico.

In voga in Italia dal Settecento sino agli anni '70, prevede un percorso deduttivo di
apprendimento della grammatica. Il lessico viene insegnato per elenchi stilati secondo
criteri di associazioni semantiche, o irregolarita;10 la forma prediletta ¢ quella scritta, la
traduzione l'esercizio per eccellenza, e l'accuratezza grammaticale l'obiettivo primo
dello studio. L'abilita piu sviluppata ¢ la lettura e, percependo la lingua come strumento
di espressione artistico-letteraria, 1 testi introdotti al discente sono di provenienza
letteraria e nella loro versione originale — nulla a che vedere con la lingua d'uso.
Sebbene sia un metodo all'apparenza obsoleto e usato con le lingue morte, vi sono
ancora delle tracce presenti nella prassi della didattica odierna. Viene adottato, infatti, in
molte aule spesso da chi a sua volta era stato 'educato' secondo 1 precetti di questo
approccio, la cui finalita ¢ il raggiungimento della competenza linguistica - intesa come
conoscenza dei vari livelli formali di una lingua (morfologia, sintassi, fonologia,
lessico) — e risulta restio verso un percorso induttivo di scoperta della grammatica.

Le critiche all'approccio formalistico iniziano gia nell'Ottocento negli Stati Uniti,
dove l'estrema espansione implica una nuova visione della lingua. La lingua ¢ elemento
vivo e parlato, e I'apprendente e il suo profilo rivestono una funzione centrale. Nascono
quindi 1 metodi diretti, volti a differenziarsi in maniera radicale da tutto cio che
caratterizza l'approccio formalistico: la grammatica non € piu cosi prominente ma
diviene secondaria nell'insegnamento. Grazie ai contributi del tedesco M. Berlitz, che

nel 1878 da il nome ad un metodo riconducibile alla pit ampia etichetta dei metodi

°G. Porcelli, Comunicare in lingua straniera, Torino, UTET-Libreria, 2004, p. 83.
%p E. Balboni, op.cit., p. 11.
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diretti, la lingua straniera per essere appresa efficacemente deve essere insegnata
secondo un approccio mimetico della naturale acquisizione della lingua materna: ¢
d'obbligo un insegnante madrelingua, che a differenza di quanto professato nel metodo
grammatico-traduttivo rigetti totalmente l'utilizzo della L1* ¢ che prediliga le abilita
orali. Proprio in questo aspetto sta la presunzione dei metodi diretti: l'intervento
didattico non puo riprodurre le condizioni naturali di apprendimento di una lingua. Vi si
riconosce tuttavia il merito di aver spostato il focus sulla lingua parlata, sebbene
vedremo essere un cambio di rotta momentaneo per poi ritornare alla grammatica come
linea guida.

Con 1 metodi diretti si verifica il primo parallelismo tra glottodidattica e
linguistica: questo contatto organico oltre ad attribuire alla disciplina validita scientifica,
segna profondamente l'elaborazione degli approcci successivi. Negli anni '40 la
linguistica strutturale di L. Bloomfield (1942) scompone la lingua in microstrutture, ¢ R.
Lado (1957), per mezzo dell'analisi contrastiva, confronta lingua di partenza e lingua di
arrivo, individuando le porzioni di lingua piu difficili da imparare per 1'apprendente. Lo
sfondo psicologico dell'approccio strutturalista ¢ il comportamentismo di B. Skinner
(1956), secondo cui l'apprendimento linguistico avviene tramite un processo di
acquisizione di nuove abitudini: lo svolgimento di esercizi ripetuti — pattern drills —
porta alla creazione delle mental habits. Lo studente ¢ una tabula rasa, in cui sostituire
le abitudini vecchie con delle nuove, attraverso un processo di stimolo-risposta-rinforzo,
e quindi imitazione, ripetizione e memorizzazione; la validita scientifica di questi
metodi ¢ attestata da vari studi sulla memoria e sul ruolo che la fase di ripetizione-
rehearsal ha su di essa. Negli anni '60 1 modelli modale di memoria®? di Atkinson e
Shiffrin e quello della profondita di codifica di Craik e Lockart giustificano e
avvalorano la fase di ripetizione nella memorizzazione, sebbene entri in gioco
l'elaborazione come fattore decisivo; al contempo, recenti ricerche sui neuroni a
specchio attestano anche I'importanza dell'imitazione nel nostro agire: da qui il
paradigma imitazione, ripetizione e memorizzazione. La massima manifestazione di

queste teorie ¢ raffigurata nel metodo audio-orale, frutto di un programma specializzato

Con L1 o LN si intende la lingua materna del parlante, in contrapposizione alla L2 o LS, lingua seconda
appresa in un momento successivo, o lingua straniera.

P. E Balboni, Dizionario di glottodidattica, Perugia, Guerra, 1999, p. 57.

12p E. Balboni, Le sfide di Babele, p. 23.
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dell'esercito americano per l'insegnamento delle lingue (Army specialized training
program, ASTP): il docente guida l'apprendente in un percorso composto da tappe
precise, in cui gli errori del discente sono prevedibili per mezzo dell'analisi contrastiva
di Lado poco fa menzionata, e quindi puntualmente evitabili. Tuttavia, sebbene la lingua
materna fosse utilizzata per individuare i possibili errori dello studente, la caratteristica
comune a tutti i metodi diretti ¢ la scelta di evitare totalmente il ricorso alla lingua di
partenza.13

Gli esercizi strutturali continuano a far parte del repertorio di tecniche adottato
nella didassi quotidiana e nei manuali, sebbene negli anni '70 il funesto attacco di N.
Chomsky (1957) soverchio la linguistica empirista di Bloomfield con una nuova
linguistica generativo-trasformazionale, promuovendo il sorgere di una nuova teoria di
acquisizione linguistica'®. Al metodo audio-orale si riconosceva il merito di fornire lo
studente di una buona abilita di produzione orale (a scapito dell'accuratezza
grammaticale), ora vediamo il ritorno del concetto di competenza linguistica:
conoscenza dell'astratto sistema di regole formali caratterizzanti la lingua. Secondo
Chomsky, un numero limitato di frasi grammaticalmente corrette avrebbe dato accesso
ad una successiva abilita creativa sufficiente a generare un numero infinito di frasi.
Chomsky introduce la nozione di competenza-competence e la contrappone a quella di
esecuzione-performance: alla fase di produzione del discente deve essere preceduta una
fase di presentazione esplicita delle regole — ci0 dimostra il ritorno alla matrice
ipotetico-deduttiva. Gli esercizi di codifica e decodifica, che accompagnano la
presentazione delle regole, non sono piu il mero pattern drill strutturale ma sono
arricchitt di componenti piu creative, tese a riprodurre una qualche situazione
significativa, e in questo risiede un progresso.

Sul piano psicologico, il neocomportamentismo di Skinner viene abbandonato,
accusato di una forzata meccanicita e si inizia a dare voce ai processi cognitivi che
esplicano l'apprendimento, riconducibili alla psicologia cognitiva della Gestalt,” la
quale ipotizza il susseguirsi di tre fasi nell'apprendimento, una di percezione globale,

una analitica ed una conclusiva di sintesi. Le stesse fasi saranno alla base dello schema

3S. D. Krashen, et al., The natural approach: language acquisition in the classroom, Oxford, Pergamon
Press, 1983, p. 10.

YA, Ciliberti, op.cit., p. 44.

>p_ E. Balboni, Le sfide di Babele, p. 161.
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di organizzazione dell'attivita didattica supportato negli anni '70 anche da G. Freddi,
come vedremo in seguito.
Il concetto di innatismo si contrappone al comportamentismo: ogni parlante ¢ munito di
un dispositivo, il LAD (Language Acquisition Device),16 che si ¢ attivato una prima
volta nell'apprendimento della lingua materna e che pud essere riattivato
nell'apprendimento di altre lingue seconde. L'apprendente non ¢ piu quindi una tabula
rasa, in cui formare abitudini ma ¢ gia predisposto all'apprendimento tramite un
bagaglio di strategie tramite cui formulare ipotesi sulla nuova lingua.

La vera rivoluzione copernicana in glottodidattica avviene negli anni '70 per mano
di D. Hymes,"" il quale introduce il concetto di competenza comunicativa: la correttezza
sintattica lascia il passo all'abilita di usare una lingua in modo conforme alle situazioni
autentiche in cui il parlante puo trovarsi ad agire. Insieme ad altri studiosi, Hymes
introduce una nuova branca della linguistica, la pragmatica, in cui gioca un ruolo
primario il concetto di atto linguistico, ossia 1'elemento minimo di analisi pragmatica
della lingua. La competenza comunicativa globale prevede il saper fare lingua e implica
a sua volta la stessa competenza linguistica - comprendere e produrre enunciati ben
formati sotto 1 vari aspetti della lingua (sintassi, morfologia, fonologia, lessico etc.), ma
coinvolge anche altre competenze extralinguistiche - produrre e comprendere la
cinesica, la prossemica, 1'oggettemica, la vestemica e competenze contestuali, di natura
sociolinguistica, pragmalinguistica e interculturale.
Quanto descritto funge da pilastro nella costruzione dei cosiddetti approcci
comunicativi, che prevedono una moltitudine di tipologie metodologiche, tutte
caratterizzate da un distacco nei confronti del grammaticalismo (inteso come priorita
assoluta della grammatica). Si approda a volte nell'antigrammaticalismo per eccezione,
le strutture della lingua vengono presentate nel loro contesto d'uso, secondo un percorso
di scoperta della regola, sistematizzazione e riflessione della/sulla stessa. Il docente
funge da tutor e fornisce input linguistici in base ai bisogni comunicativi del discente,
vero protagonista di questo approccio. Il discente ¢ fautore del proprio apprendimento:
le ipotesi da lui formulate sulla lingua, non scarne di errori piu che giustificabili, sono la
manifestazione della sua interlingua, la lingua dinamica dell'apprendente in continua

evoluzione, attestante lo stadio provvisorio del discente stesso.

8 A. Ciliberti, op.cit., p. 44.
1pE. Balboni, Le sfide di babele, p. 23.
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All'interno degli stessi metodi comunicativi vediamo un modus operandi a tratti
piu manicheista, in cui gli esercizi di tipo comunicativo simulano [l'autenticita
dell'interazione sociale e viene esclusa l'analisi formale della lingua; altri casi meno
radicali ammettono, invece, una riflessione sulle strutture della lingua.

I1 metodo situazionale ha lo scopo di permettere agli studenti di comunicare nella
L2, mediante la ripetizione di scambi comunicativi il piu verosimilmente autentici;
difatti, mette in primo piano il concetto di situazione, caro allo sociolinguistica,
presentando lessico e strutture all'interno del loro contesto situazionale

Un'altra realizzazione dell'approccio comunicativo ¢ il metodo nozionale-
funzionale in cui la lingua non ¢ vista in termini di forme ma di scopi, e le nozioni di
atto linguistico e funzione linguistica giocano in prima fila. La funzione linguistica cosi
com'¢ concepita da M.A.K. Hatlliday18 ¢ centrale ai fini della trasmissione del significato
e quindi ai fini comunicativi. Questo metodo si mette in pratica scomponendo il
processo di apprendimento in unita discrete ma integrate tra loro, rimandanti a reali
necessita di sopravvivenza. I tipici manuali di quegli anni, prevedevano un metodo
integrativo dei due precedentemente menzionati in cui l'unitad didattica era strutturata
partendo da un paratesto, formato da immagini o didascalie che contribuissero a
contestualizzare la situazione affrontata nel dialogo, registrato su audiocassetta per
l'ascolto e munito di domande a risposta multipla per la comprensione dei tratti salienti.
Gli approcci comunicativi restano legati alla tradizione per alcuni aspetti, innanzitutto
l'utilizzo dei pattern drill non abbandona definitivamente la didassi, le spiegazioni
grammaticali a volte sono esplicite e accompagnate da esercizi di trasformazione e
manipolazione che rimandano all'approccio formalista, e nonostante le innovazioni il
paradigma dell'insegnamento ¢ quello tradizionale, sintetizzato come presentation,
practice, production. 19

Negli anni '70 nascono anche 1 metodi umanistico-affettivi, che si impongono
all'interno dell'orizzonte glottodidattico quali proposte evolutive, integrative degli
approcci comunicativi ma esuli da ogni intento di distacco o superamento degli stessi.
Lo scopo ¢ anzi quello di ovviare alle difficolta di apprendimento riscontrate nella
glottodidassi. Come suggeritoci dal termine stesso, mentre in passato apprendere una

seconda lingua implicava un processo cognitivo fondato sull'analisi grammaticale e

18y
Ivi, p. 131.
¥p E. Balboni, Didattica dell'italiano come lingua seconda e straniera, Torino, Loescher, 2014, p. 34.
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sulla memorizzazione di vocaboli, ora diviene centrale l'affettivita nell'apprendimento:
si punta a valorizzare i meccanismi cognitivi sottostanti I'apprendimento attribuendo
rilievo alle componenti affettivo-emotive dell'apprendente, secondo la logica della
psicologia umanistica di C. Rogers ¢ A. Maslow.? 11 rapporto tra docente-discente ha la
stessa natura di quello tra paziente-psicoterapeuta: l'insegnante ascolta piu che parlare,
attento a mantenere abbassato il filtro affettivo dell'apprendente per minimizzare al
massimo le resistenze psicologiche che pud opporre in maniera palese o celata. A tal
proposito ¢ percepito determinante il fatto che, per essere interiorizzato,
l'apprendimento debba essere significativo: impariamo meglio e ricordiamo piu
facilmente cio che sentiamo importante per la nostra vita; il docente intesse un rapporto
significativo con il discente quando ¢ attento ai bisogni dello stesso e lo coinvolge
attivamente ed esplicitamente sulle modalita della didattica.

Sono molteplici le manifestazioni di questi metodi, ricordiamo la suggestopedia del
bulgaro G. Lozanov,? in cui veniva esaltata l'efficacia della suggestione nel processo di
insegnamento della lingua al discente che, anche mediante 1'ascolto di musica barocca,
torna nella sua condizione di infante e, deprivato di ogni forma di critica e stress, riesce
ad assimilare la lingua e le regole grammaticali secondo un ragionamento di tipo
induttivo. Il Silent Way di Gattegno ¢ persino piu estremo; il docente ¢ qui uno
psicanalista che si limita nei feedback e opta per correzioni silenziose. Inoltre, nel Total
Physical Response si prevede un coinvolgimento totale della persona del discente nella
sua globalita psico-fisica, per cui la didassi ¢ composta da una sequenza di ordini
impartiti dal docente allo studente per fornire input che sono esperienze psicofisiche
totali e mai generatrici di ansia. Alla base di questo metodo e degli altri metodi a sfondo
“umanistico” risiede una giustificazione scientifica: le scienze psicologiche dimostrano
che la memoria viene maggiormente stimolata da associazioni psicomotorie, e le
neuroscienze che il cervello ¢ suddiviso in due emisferi incaricati di differenti funzioni:
coinvolgerli ambedue nelle attivita linguistiche significa non insegnare a meta uomo,
ma all'uomo nella sua totalita.

L'esponente dell'approccio umanistico-affettivo che pit ha riscosso successo ¢ il
Natural Approach, ove naturale ¢ sinonimo di spontaneo, che rimanda a S. Krashen

(1988) e alle sue teorie di valenza irrefutabile entro la tematica dell'acquisizione della

2p_ E. Balboni, Le sfide di babele, p. 35.
2vi, p. 45.
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seconda lingua. Egli dapprima distingue l'acquisizione?® della lingua — procedimento
subconscio il cui esito ¢ permanente, dall'apprendimento della lingua — conoscenza
esplicita delle regole grammaticali e del lessico, che non attesta padronanza della stessa.
Nel corso del nostro lavoro faremo spesso riferimento a queste due nozioni, tuttavia non
intenderemo piu la loro contrapposizione, bensi la loro interdipendenza.

Krashen propugna poi l'esistenza di un ordine naturale caratterizzante l'acquisizione:
influenzato dalle teorie di Chomsky, e sulla base delle conclusioni tratte dai morpheme
studies, sostiene una sequenza progressiva23 e naturale secondo cui le strutture
grammaticali dell'inglese come seconda lingua — sia nel caso di adulti che di bambini —
vengono apprese. Da quanto detto, si evince che secondo Krashen 1'istruzione formale
ed esplicita in una seconda lingua e la competenza metalinguistica che ne deriva, non
siano necessari al fine dell'acquisizione: 1'unico mezzo che l'insegnante puo fornire al
discente & l'input comprensibile,* in cui comprensibile & riferito al significato del
messaggio e non alla sua forma. Se si comprende il messaggio contenuto in un input di
livello “a bit beyond our current level”,?® l'acquisizione delle strutture si instaurera come
conseguenza spontanea; la competenza grammaticale puo essere sviluppata anche senza
un'attenzione selettiva alla forma. Tuttavia, l'input comprensibile ¢ condizione
necessaria - ma non sufficiente - affinché questo venga assimilato: concorre al gioco un
ultimo fattore che ¢ il filtro affettivo, e se il clima in aula, ad esempio, non permette un
abbassamento di questo filtro, esso puod impedire l'interiorizzazione dell'input. Krashen
elabora in comunione con T. Terrell un metodo in cui il discente non debba esser forzato
nella produzione della L2, la quale deve essere dilazionata fino al momento in cui

I'apprendente non sentira una necessita reale di utilizzarla.

1.3 La glottodidattica ad oggi

Gli sviluppi odierni della glottodidattica ci suggeriscono che l'idea dell'adozione di un
unico metodo sembra essere stata accantonata, e il principio guida diviene ora quello
secondo cui, lasciati alle spalle i metodi tradizionali di insegnamento, 1'insegnante debba

considerare su tutto i bisogni linguistici dell'apprendente, che si declinano in base alle

?2S. D. Krashen, et al., op.cit., p. 26.
3. D. Krashen, ef al., op.cit., p. 28.
*vi, p. 36.
2vi, p. 37.
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situazioni comunicative di interazione, alle loro motivazioni di studio della L2, alle
aspettative, etc.

Si rifugge da tutte le illusioni che hanno accompagnato gli studiosi e gli

insegnanti di lingua nelle varie stagioni: l'illusione grammaticalista che propone la
lingua come mera morfosintassi; l'illusione comportamentista che riduce
'apprendimento linguistico a un insieme di abitudini da introdurre nella mente del
discente con esercizi ripetitivi; 1'illusione spontaneista, secondo cui la L2 viene acquisita
in modo identico alla L1, mediante un'immersione totale. Si supera l'idea dogmatica di
metodo come pacchetto di precetti indiscutibili, e si riconoscono dei punti fermi da
seguire, come ad esempio far ottenere la competenza comunicativa, in presenza di
motivazione da parte del discente, e nel rispetto delle sue strategie di apprendimento.
E in questa ottica che, tra il 1989 e il 1996, il Consiglio d'Europa da alla luce i QCER?
per una pianificazione linguistica che riesca ad unire teoria e pratica. Non vengono
forniti metodi, quanto piuttosto scale coerenti di conoscenze linguistiche; 1'elaborazione
dei programmi volti all'insegnamento linguistico sono centrati sull'apprendente, sui
bisogni e sull'utilizzo che dovrebbe fare della lingua, adattata ai diversi contesti
comunicativi. Il QCER tocca il tasto dolente della grammatica e del suo insegnamento;
risolve la questione definendo la competenza grammaticale quale coesistenza tra
conoscenza grammaticale e abilita di farne uso, ambedue raggiungibili per mezzo di un
processo di scoperta della grammatica stessa — di matrice induttiva — e di successiva
sistematizzazione delle regole scoperte da parte degli studenti, con l'ausilio
dell'insegnante.

Le innovazioni piu recenti in ambito di insegnamento linguistico sono legate a
quella sfera di ricerca noto come Second Language Acquisition-SLA, settore che studia
tutti 1 fattori che influenzano l'apprendimento di una seconda lingua. Lo studio dei
processi di acquisizione della L2 ¢ volto allo scopo di progettare in modo adeguato
l'attivita didattica, in funzione del profilo dell'apprendente, ovvero delle caratteristiche e
delle esigenze del discente, per renderlo piu partecipe e consapevole del suo percorso di

apprendimento.

®Quadro comune europeo di riferimento per la conoscenza della lingua; per approfondimenti
rimandiamo a www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/, ultima visita
07/11/2017, 11:45
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In seguito alla constatazione che l'apprendente non riesce sempre a trasformare in
intake gli input che riceve e quando li riceve e al contempo dimostra di aver assimilato
nozioni che all'insegnante pare di non aver affatto fornito, nasce 1'idea di interlingua.
L'interlingua27 ¢ la massima manifestazione del profilo dell'apprendente, ossia una
lingua in formazione che presenta delle fasi, degli stadi che sembrano vincolati da
principi universali, che conducono l'apprendente a creare in principio una lingua senza
grammatica, costituita piuttosto da quelle poche parole apprese a scopo interazionale.

Secondo L. Selinker citato da Pallotti:?®

La nozione di interlingua cerca di dar conto del fatto che le produzioni di un
apprendente non costituiscono un'accozzaglia di frasi pit o meno devianti, pit o
meno costellate di errori, ma un sistema governato da regole ben precise, anche se
tali regole corrispondono solo in parte a quelle della lingua di arrivo.

Nell'apprendimento di una lingua da parte di bambini in contesto naturale, si verifica
che le prime forme a comparire nell'interlingua sono quelle della negazione, di saluto e
di commiato, apprese a volte come blocchi prefabbricati di lingua, non ancora
analizzati. E complicato invece stabilire come siano gli adulti ad iniziare la loro
produzione di L2: anche in questo caso si inaugura dal lessico, memorizzandone un
piccolo repertorio che mano a mano si combina per mezzo di regole grammaticali.
L'apprendimento nel suo momento incipiente ¢ preceduto da una fase di silenzio,
in cui l'apprendente analizza l'input, individuandone dapprima le sue parti salienti dal
punto di vista pragmatico, fonetico e semantico, memorizzandole e identificando, come
gia detto, quelle strutture utili e frequenti all'interazione quotidiana. Quando finalmente
il soggetto comincia a produrre, la comunicazione avviene mediante formule, mezzi
extralinguistici e grazie alla produzione dell'interlocutore.”® Le formule perd non
entrano nell'interlingua solo nelle prime fasi, quando 1'esigenza ¢ quella di comunicare
nonostante la paucita di strumenti comunicativi, di lessico e di grammatica; esse
giocano un ruolo centrale anche negli stadi successivi. E invero che esse svolgono da

materiale linguistico su cui poter svolgere poi le attivita analitiche di riflessione sulla

11 promotore del termine IL & Selinker (1972), dicitura accostata sino ad allora ad altre, tra cui
competenza transitoria, dialetto idiosincratico, sistema approssimativo per prevalere infine sulle altre
nell'uso comune.

C. Bosisio, op. cit., p. 21.

?8G. Pallotti, La seconda lingua, Milano, RCS Libri S.p.A. 2000, p. 21.

C. Bosisio, op.cit., p. 113.
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lingua e la competenza comunicativa si evince anche dall'abilita di saper utilizzare
queste formule nei contesti che le richiedono.

In prospettiva didattica, questo ci suggerisce l'importanza di presentare porzioni di
lingua che possono essere immediatamente spendibili, nonostante contengano strutture
grammaticali che ancora l'apprendente non possiede. Inoltre, i piu recenti approcci
integrati tengono conto delle evoluzioni in merito all'interlingua, cosi come delle
innovazioni della psicolinguistica e dei principi di funzionamento del cervello.

Come M. Danesi afferma, non parco di dettagli, nel suo lavoro Cervello, linguaggio ed
educazione,®® l'apprendimento linguistico prevede dal punto di vista neurologico un
modello bimodale, basato sulla collaborazione dei due emisferi che operano in maniera
integrata. E fatto noto che i due emisferi hanno funzioni differenti e ben specializzate e
che nella fattispecie 1'emisfero sinistro sia quello addetto alle funzioni linguistiche. La
neurologia ha reso noto che l'emisfero sinistro ci permette di analizzare, astrarre e
programmare le unita e i concetti che compongono il linguaggio, mentre il destro ci
consente di unire tali unita e di comprendere e produrre un messaggio nella sua totalita,
espressiva e connotativa. Sembra infatti che anche le metafore vengano interpretate
dall'emisfero destro che le analizza semanticamente, per poi essere trasferite nel sinistro
per ragioni di strutturazione linguistica. Capire come funziona il nostro cervello
nell'apprendimento linguistico, suggerisce all'insegnante un valido strumento frutto
delle scoperte psicolinguistiche e neurologiche: 1'unita didattica.

L'unita didattica € una struttura fondamentale nell'ideazione di materiali didattici; essa €
costituita, in accordo con la psicologia della Gestalt,> da una fase motivante di
introduzione e contestualizzazione del tema, da una serie di unita di acquisizione e da
una sezione finale di verifica e valutazione. L'unita di acquisizione suddivide in porzioni
la pi ampia unita didattica per garantire una migliore organizzazione del materiale.*
Altri strumenti operativi, utilizzati nella strutturazione di un corso di lingua e del
relativo materiale didattico, sono il sillabo e il curricolo. 11 curricolo, definito
precedentemente al sillabo, consta della pianificazione degli obiettivi e della scelta della
metodologia. Stabiliti questi, si costruisce il sillabo sulla base dei contenuti del corso,

trattati nel dettaglio. Il compito centrale dell'insegnante risiede nell'individuazione del

%M. Danesi, Cervello, linguaggio ed educazione, Roma, Bulzoni, 1988.
%1Si veda il paragrafo 1.2.
%2p_ E. Balboni, Le sfide di Babele, p. 164.
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materiale che possa innanzitutto rispondere alle esigenze del corso e degli studenti ed
essere, da un punto di vista metodologico, affine all'approccio adottato dall'insegnante

stesso.

1.4. La glottodidattica in Russia

In Russia il campo scientifico della glottodidattica ¢ meno sostanzioso rispetto a quello
occidentale. Il termine con cui si indica la disciplina autonoma di insegnamento delle
lingue straniere € memoouxa oOyueHus HepoOHOMY ﬂ3bn<y,33 accanto al quale si diffuse
dagli anni '80 runesooudaxmuxa sebbene “cpeau CeUATUCTOB HET SIMHOTO MHEHUS O

COIEPIKAHHH TOTO TEPMHHA U JaXe 0 HeOOXOAUMOCTH B ero cymecrsosannn”.>* Infine,

esiste anche enommooudaxmuxa benché non abbia goduto di una grande diffusione.®

Nel sistema russo di insegnamento delle lingue, cosi come in quello esaminato da
noi nei precedenti paragrafi, la coesistenza tra i diversi metodi e gli approcci che li
realizzano ¢ tutt'altro che semplice: “kaknprii MeTonm, OTBepras HpeabIAYIINH,
npeaiaraeT eIUHCTBEHHO IPAaBWJIBHBIA C €ro TOYKH 3pEHHsS 'Tydlmuid' MOAXOHd K
W3YUYCHHUIO SI3bIKa O0YUYECHUIO }ISBIKy”.36 La Russia prende in prestito i metodi stranieri di
insegnamento della lingua e al contempo ne crea di propri; a volte la denominazione
russa non coincide con quella occidentale, ed esistono diversi criteri di classificazione®
che rendono, anche in questo caso, l'analisi tassonomica complicata. Ad incrementare
I'ambiguita, vi ¢ il fatto che in Italia sino alla caduta dell'Unione Sovietica la
glottodidattica russa aleggiava in un'aura di mistero.

La didassi del russo per stranieri, denominata con l'acronimo PKH (Pycckuti s3viK

Kaxk uHocmpaumsiil), inizia ad avere contorni propri dalla seconda meta del XX secolo,*®

3A. H. llykns, Memoouka npenodasanus pycckozo A3bika KaKk uHOCmpanHo2o, MOCKBa, BBICIIAS KON,
2003, c. 13.

34«[...] tra gli specialisti non ¢'¢ un parere comune in merito al contenuto di questo termine né sulla
necessita della sua esistenza.” (Le citazioni presenti in questo elaborato sono tradotte da me).

Ivi, p. 14.

%3 T. AsumoB, u Op., Hosblil crosapb mMemoouueckux mepmuHo8 u NoHAmuil (meopus u npaKmuka
ooyuenus asvikam), Mocksa, M3narensctBo MKAP, 2009, c. 49.

%«Ogni metodo, rinnegando il precedente, propone dal suo punto di vista un unico “migliore” approccio
nell'insegnamento della lingua”. Trad. mia.

A. A. AxumviHa, u Jp., Yuumca yuums: [[na npenooasamens pyccko2o A3bIKA KAK UHOCMPAHHOZ0,
Mocksa, Pycckwii 3wk Kypcesr, 2002, ¢. 9.

9T, W. KarmntoHoBa, u Op., Memodsl u mexnono2uu o6y4enus pyccKomy A3bIKY KaK UHOCHPAHHOMY,
Mocksa, Pycckuit S3pix Kypcesr, 2002, c. 21.

38
JI. C. KprouxoBa, u Op., I[Ipakmuueckas memoouxa obyueHus pyccKoMy A3bIKY KaK UHOCMPAHHOMY,
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grazie soprattutto agli studi condotti dall'lstituto Puskin di Mosca, sotto la guida di A.N.
Séukin. Proprio grazie alle sue ricerche a ritroso sul PK, siamo a conoscenza del fatto
che 1 primi manuali di russo sono apparsi nel XVIII secolo, presentando gia una
differenziazione tra l'insegnamento del russo letterario e quello colloquiale, distinzione
che rinvia a quella di Lomonosov, che nel 1757 formulo la teoria dei tre stili letterari
(alto, medio e basso) da usare a seconda dei generi letterari, spianando cosi la via all'uso
di registri diversi nella letteratura russa.

La didattica del russo puo essere segmentata in diverse fasi. La prima ha inizio
negli anni '50 del '900, con la fondazione nel 1954 della prima facolta “preparatoria” -
noozomosumenvhuviti  paxyremem all'Universita Statale di Mosca. L'esigenza di
organizzare un corso per l'insegnamento del russo era dettato da fattori socio-politici: la
crescita dell'URSS come autorita internazionale nel dopoguerra, aveva portato ad un
ampliamento dei confini nazionali e di seguito all'aumento del numero di studenti
stranieri interessati ad iscriversi alle universita russe, provenienti dall'Asia, dall'Africa e

dall'America Latina.®®

I primo problema da fronteggiare, a questo punto, fu la
mancanza di metodi di insegnamento. Il flusso di studenti stranieri, che aveva seguito la
Rivoluzione d'Ottobre, si ridusse drasticamente gid negli anni '30 e l'insegnamento
dell'PKH, rimase sempre relegato a poche cattedre.*® Percio, quando nel dopoguerra
riprese a salire la domanda di insegnanti, in mancanza di corsi preparatori
all'insegnamento dell'PKM, fu necessario attingere agli insegnanti di russo per
madrelingua. Sotto la spinta del metodo utilizzato nell'insegnamento scolastico,*"
l'attenzione venne attribuita principalmente alla grammatica, a scapito dello sviluppo
delle competenze e delle abilita produttive dell'apprendente.

Gia dagli anni '50 entrarono in vigore 1 metodi cognitivi, il Cosznamenvho-
conocmasumenvHulll Memoo, che non trova corrispondenti in Occidenti, e il
Co3znamenvHo-npakmuyeckvii Memod.

II Cosnamenvno-conocmasumensvuviti memoo, traducibile in italiano come metodo

contrastivo-consapevole, si fonda su ricerche di comparazione interlinguistica; parola

Mockga, UznarensctBo @nunra, 2011, c. 10.

®T. 1. Kamutomosa, u op., Memoouxa obyuenuss pycckomy A3bIKY KAK UHOCMPAHHOMY HA dmane
npedgysosckou noocomosku, Cnod, 3naroycr., 2006, c. 11.

OLvi, ¢. 24.

“bidem.

3. T. Asumos, c. 283-284.
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chiave in questa teoria metodologica ¢ la consapevolezza del discente sul significato dei
fenomeni linguistici, raggiungibile mediante un confronto costante tra lingua nativa e
lingua target.

In prospettiva teorica, questo metodo pone attenzione allo sviluppo di tutte e quattro le
abilita linguistiche, abilita ricettive (lettura e ascolto) e abilita produttive (produzione
orale e scritta); nel pratico, invece, gli esercizi di traduzione sono le tecniche didattiche
piu adoperate, non discostandosi troppo dal metodo grammatico-traduttivo, per cui le
abilita comunicative del discente sono parzialmente trascurate.

I1 metodo contrastivo-consapevole non trovd applicazione considerevole né nella
didassi quotidiana, né tantomeno nei libri di testo. Quindi, negli anni '60, per mezzo
delle influenze glottodidattiche dell'Europa e dell'America, si diffuse il metodo pratico-
consapevole. La denominazione, proposta da B. V. Beljaev,43 evidenzio 1'orientamento
pratico di tale metodo. Nel corso della lezione, il tempo dedicato alla grammatica
doveva essere limitato al 15% del tempo totale e, al contempo, 1'aspetto comunicativo
assumeva importanza. La lingua assunse il ruolo di tramite di interazione nella societa e
pertanto le abilita produttive orali vennero coinvolte maggiormente sin dalle prime fasi
dell'apprendimento. In ottica didattica, questa nuova visione si tradusse quindi con
l'introduzione di esercizi di stampo comunicativo. A differenza del metodo contrastivo-
consapevole, la traduzione perse la sua priorita e cio costd a Beljaev I'accezione di
npsamucm™, attribuitagli dai detrattori del metodo diretto. In verita, la traduzione non
venne mai esclusa in maniera categorica, ma nei casi in cui il suo utilizzo si scontrava
con dei limiti palmari dovuti al fatto che spesso l'insegnante non conosceva la
madrelingua degli apprendenti — 1 quali, a loro volta, avevano differenti origini e lingue
di partenza.

Nel ventennio che intercorre tra gli anni '60 e gli '80, 1 due metodi generarono una
florida produzione di manuali di PK/, editi in Russia, rivolti ad un pubblico di studenti
madrelingua inglese, francese, spagnola, tedesca, araba e turca. I metodi consapevoli-
cognitivi, garantirono una metodologia efficace di insegnamento della lingua russa,
tuttavia la fase produttiva era preceduta da una lunga fase silente da parte

dell'apprendente che in alcuni casi poteva durare da diversi mesi a un anno. L'esigenza

“A. H. llykus, c. 190.
44

T. W. KartutoHoBa, Memoouka 00yueHusi pycckomy s136iKy KAk UHOCMPAHHOMY HA 3mane npeosy308CKou
noozomoexu, c. 30.
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di accelerare i tempi, porto all'introduzione dei metodi diretti, che escludevano nella
maggior parte dei casi la lingua materna.

L'Ayouosusyanvusiii memoo si affidava principalmente al canale visivo®™ e ai pattern
drill strutturali, tuttavia, tra i metodi diretti ¢ 'ayouonuneeanvroiii memoo obyuenus a
diffondersi con piu vigore in Russia. Il metodo audio-orale si fonda sulle teorie della
linguistica strutturale e del comportamentismo. Le caratteristiche sono le medesime
citate in precedenza: l'abilita orale ¢ prioritaria e cio porta ad un rilievo della fonologia,
curata con esercizi strutturali, mentre la componente lessicale ¢ limitata ad esercizi di
trasformazione e le strutture grammaticali sono reiterate per imitazione, secondo il
'solito' paradigma di presentazione-pratica-produzione e i comandi “ascolta, ripeti, imita
e impara a memoria” - “ciywams, n08MopsAmMs, UMUMUPOBAMb, 3AYYUBAMb HAU3YCIDb .
I1 ruolo creativo dello studente ¢ totalmente messo in disparte, cosi come ogni forma di
riflessione sulle strutture e sulle porzioni di lingua ripetute ¢ memorizzate.

Ad oggi anche in Russia sono molti a ritenere che si debba preferire un metodo
eclettico, integrativo delle migliori caratteristiche dei metodi diretti e consapevoli. Tra i
metodi combinati*® di insegnamento, emergono quindi i metodi comunicativi.

I lavori di E.I. Passov*’ influenzano la didattica della lingua in particolar modo durante
la fine del XX secolo e I'inizio del XXI e fondano le basi del xommynuxamuemno-
Odesimenvrocmuulil nooxod. 1l traguardo previsto dall'insegnamento ¢ lo sviluppo della
competenza comunicativa, il pit possibile prossima a quella di un parlante nativo.
Emblema della fase comunicativa, € il manuale CTAPT,48 divenuto negli anni '80 il
principale manuale adottato nell'insegnamento del russo, dopo che 1 manuali di stampo
consapevole-contrastivo e consapevole-pratico cessarono di essere stampati € rimasero
in utilizzo in pochissime facolta. L'adozione di un unico libro di testo consentiva una
maggiore coordinazione nelle varie universita, sia da un punto di visto scientifico che
metodologico. Tuttavia, di converso, limitd eccessivamente la creativita degli insegnanti
e dimostro che, sfortunatamente, anche il metodo comunicativo non ottiene sempre i

risultati sperati. Difatti, per quanto permettesse gia dalle primissime lezioni un ruolo

*Citiamo tra le sue proposte un manuale ampiamente usato: [Jasaiime 2oeopums no-pyccku di O.
I'mazynoBa, Mocksa, Pycckuii s13b1k, 1997.

4 KOMGHHHPOBAHHEIE METO/IbI OOYUCHIS.

A. H. Hlykus, c. 193.

*]J1. C. Kprouxosa, op.cit., c. 25

*®T. W. KanutoroBa, Memooduka o6yuenus pycckomy a3vlky Kak UHOCMPAHHOMY HA SMAne npeoey306cKkou
noo2omoexu, c. 37.
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attivo da parte dello studente, i sillabi situazionali su cui si basava l'approccio
comunicativo nelle sue prime manifestazioni, trascuravano eccessivamente la
grammatica. Gli esercizi da svolgere a casa per rafforzare le conoscenze linguistiche
erano praticamente assenti ¢ dopo una prima fase iniziale di progresso, ne seguiva una
successiva di stallo. Verosimilmente, le tabelle grammaticali riassuntive, da analizzare
con l'ausilio del docente, risultavano insufficienti per sistematizzare la struttura di una
lingua, specialmente con il complicato sistema di casi e dell'aspetto verbale della lingua
in oggetto.

Negli anni '80 il fascino del metodo del bulgaro G. Lozanov attecchi con
decisione, ma fu una fascinazione effimera poiché la Russia sarebbe stata da li a breve
impegnata politicamente ed economicamente in un radicale cambiamento dettato dalla
perestrojka, che avrebbe avuto il suo riverbero anche nella didattica del russo. Su tutto
era impensabile continuare ad utilizzare volumi come il precedentemente menzionato
CTAPT, ideologicamente connotato e storicamente ancorato al periodo sovietico. Cosi,
nell'ultimo decennio del secolo scorso, si vide palesata 1'esigenza di nuovi manuali, che
avrebbero subito un'ulteriore variazione: i destinatari non erano piu solo studenti

stranieri all'interno della Russia, I’PKU iniziava a sbarcare anche in altri paesi.

1.4.1 La didattica del russo ai giorni nostri

I1 russo viene insegnato in piu di 90 paesi e vanta una rinomata casa editrice, Pycckuu
A3bIK, € riviste come Pycckuii szvik 3a pyoexcom € Mup pycckozo crnosa che trattano
argomenti legati alla linguistica ed alla didattica. Proprio le pubblicazioni di queste
ultime attestano che, anche oggi, la didattica russa non ¢ scevra di interessi politici e gli
studi in merito al russo come lingua straniera vanno di pari passo con la situazione

geopolitica del paese:

La Russia ¢ oggi impegnata, dopo i disastrosi Anni Novanta, a recuperare le
posizioni della lingua russa, sia all'interno delle Repubbliche della CSI, che nei
paesi ex-socialisti, con relativi successi in Polonia, Bulgaria, Armenia. [..]*°

#C. Lasorsa Siedina, L accelerazione del russo attuale e i mass-media, in Linee di confine. Separazioni e
processi di integrazione nello spazio culturale slavo, a cura di Giovanna Moracci, Alberto Alberti,
Firenze University Press, 2013, pp. 443-445.
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Nonostante il crescente interesse per l'apprendente, gli studi riguardo
l'acquisizione della seconda lingua non sono sviluppati come lo sono per l'inglese o per
l'italiano e la linguistica acquisizionale non vede ancora una vasta applicazione. La
nomenclatura riprende prevalentemente quella anglosassone: Second Language
Acquisition corrisponde a yceoenue emopoco szwika™ oppure, per distinguere la
disciplina dal processo di acquisizione, si opta per i termini uccredoganue yceoenus
8MOP020 A3bIKA € Yyc8oeHUe nociedyioweeo sazvika. Anche nel dizionario terminologico
di Azimov e S¢ukin si trova unicamente la definizione del ramo della linguistica che vi
fa capo, ovvero la linguistica applicata-IIpuxraonas Jluneeucmura.”

Lo studio sui processi legati all'apprendimento della seconda lingua trova in
Russia il suo sviluppo per mezzo di psicolinguisti, quali il gia citato B.V. Beliaev, A.A.
Zalevskaja, I.A. Zimnjaja, L.C. Vygotskij, P.A. Galperin, M.M. Gochlener ed altri, 1
quali apportano contributi anche alla glottodidattica. Lo stesso Vygotskij, negli anni '30,
anticipo i concetti di ordine naturale e input comprensibile che Krashen elaboro circa 50
anni dopo, formulando la teoria del 3owna oOauoicatiweco paszsumus (3b6P)-area di
sviluppo potenziale, secondo la quale l'insegnante dovrebbe proporre all'apprendente
problemi per lui risolvibili, input a lui comprensibili, ovvero di livello leggermente
superiore alle sue attuali competenze.

L'oggetto di studio per le ipotesi teoriche di apprendimento di una lingua straniera
¢ l'influenza della lingua materna. Quanto la lingua di partenza influenzi 1'acquisizione
di una seconda, rimane un quesito ancora irrisolto; lo strumento di cui si avvale la
psicolinguistica per rispondere a questa domanda ¢ sempre 1'analisi contrastiva, che ha
assunto nel tempo nuovi caratteri ed usi e il confronto tra lingua di partenza e target non
¢ piu volto unicamente all'individuazione dei possibili errori ma ad un costante
monitoraggio della lingua in costruzione dell'apprendente, all'ideazione di manuali che
tengano conto delle differenze tra le due lingue. Emblematico ¢ il metodo nayuonanvno-
a3vikosoll opuenmayuu, 11 quale, come intuibile dalla denominazione prevede una
metodologia comparativa. Vera N. Vagner applica questo metodo nella creazione di
manuali; la lingua da lei proposta tiene conto di tutte le peculiarita del russo sulla base
delle differenze con la lingua del discente, tuttavia l'italiano non rientra tra le lingue da

lei proposte per il lavoro di confronto.

*%La terminologia ¢ ripresa da https:/ru.wikipedia.org/wiki/YcBoeHne BToporo s3bika.
5 T Asumos, c. 211.
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In Italia, ad oggi, la lingua russa viene ampiamente studiata in numerosi istituti

superiori e all'universita, e le ricerche di linguistica slava stanno portando a diversi
sviluppi Negli ultimi anni i1 nuovi approcci metodologici (pragmatici, discorsivi,
acquisizionali) e 1 nuovi strumenti di ricerca (corpora, sia di tipo tradizionale che
sperimentali) hanno agevolato gli studi contrastivi in merito ad aspetti del lessico. Sono
state prodotte diverse ricerche in relazione alla categorizzazione della realta® che
differisce da lingua a lingua e cultura e cultura e altrettante in merito a un nodo cruciale
nell'apprendimento e nell'insegnamento del russo, i verbi di moto.
Per rendere piu esplicite le finalita delle ricerche contrastive, citiamo un lavoro condotto
da F. Fici e N. Zukova, le quali, elaborando un prontuario di verbi russi®® contenente le
700 voci piu frequenti della lingua in uso, ci dimostrano che gli sviluppi odierni
vengono applicati alla didassi quotidiana e non sono rivolti ad un solo pubblico di
specialisti - ma al pubblico di studenti che ne fruisce.

Tirando le somme della presentazione eseguita sino ad ora, possiamo constatare
che esistono diversi principi che stanno alla guida dell'insegnamento del russo in epoca
odierna’ i quali delineano anche l'ideazione del materiale didattico adoperato in aula’ I
manuali cercano di rispondere alle esigenze delle finalita dell'insegnamento, ovvero, lo
sviluppo della competenza comunicativa, e al contempo, nella loro ideazione, si tiene
conto degli sviluppi in ambito glottodidattico, psicolinguistico, psicologico, etc.

Tra le loro innovazioni, ¢ riscontrabile una maggiore sensibilita verso il profilo
dell'apprendente che si traduce anche nella ricerca di tematiche appropriate e
interessanti per il pubblico che ne fruisce. La grammatica ¢ presentata secondo il
"HPUHIIUIT OT TPOCTOTO K cioxsoro",>* gli esercizi tengono conto dei diversi stili
cognitivi e il materiale ¢ orientato allo sviluppo di tutte le abilita linguistiche.

Inoltre, 1 manuali sono costruiti tenendo conto del programma di riferimento stilato dal
Ministero dell'lstruzione. Tramite il Tocyoapcmeennwviti Obpazosamenvusiii Cmanoapm
Ilo Pyccxomy AHszwixy Kax Hnocmpannomy, @ possibile suddividere 1 livelli di

conoscenza linguistica del russo per stranieri; la classificazione ¢ omologata a quella

%2Forniremo un esempio dettagliato nel capitolo seguente.

53F. Fici, N. Zukova, I verbi russi: forme usi e funzioni, Firenze, Le Lettere, 2012.

T. W. KanuroHoBa, Memoouka 06yuenus pycckomy A3biKy Kak UHOCMPAHHOMY HA SMAane npedey308cKol
noozomoexu, c. 81.

T. A. UsanoBa, u 0p., Tocyoapcmeennvlii 06pazoeamenshbiii CMaHOApm no pPycckomy A3bIKY KAk
unocmpanuomy. Bmopoii yposenn. Obwee éradenue, M. — Cnb, 3naroyct, 1999.
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europea, e riconosce 1 medesimi livelli che riportiamo nella tabella a seguire, al fine di

mostrare la terminologia adottata.

Level 1 Level 2 Level 3 Level 4 Level 5

Waystage User | Threshold Independent Competent Good User

English English English English English

Key English Preliminary | First Certificate | Certificate in Certificate of Proficiency
Test English Test | in English Advanced English | in English

(KET) (PET) (FCE) (CAE) (CPE)

Pyccknii 1361k Pycckuii a3k | Pycckuii s13b1k Pycckuii 361k Pycckuii 361K

basosblit Ilepsslii Bropoit Tperuii UYerBepThlid

YPOBEHb YPOBEHb YPOBEHb YPOBEHb YPOBEHb

Tabella 1: T. A. Heanosa, u op., Tocyoapcmeennviii 06pazo8amenvhblil CIAHOApm no pycCcKOMy A3bIKY
Kax unocmpaunomy. Bmopoii yposens. Obwee eraoenue, p.4.

Il programma del ministero fornisce indicazioni in merito ai temi da trattare, ai
contenuti grammaticali e lessicali da insegnare, inoltre, un sistema di testing, valuta le
quattro principali abilita (lettura, scrittura, produzione orale, produzione scritta) per

ognuno dei livelli riconosciuti.
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CAPITOLO 2

LESSICO E DIDASSI

Dopo aver affrontato le teorie metodologiche di insegnamento della lingua, ci
concentreremo, in questo capitolo, su un particolare aspetto della lingua, il lessico.
Apprendimento e insegnamento del lessico sono collegati, pertanto la prima parte di
questo capitolo ¢ dedicata ai meccanismi di acquisizione del lessico, mentre nella
seconda parte verranno introdotti gli strumenti di insegnamento del lessico. Questo
capitolo teorico ha lo scopo funzionale di porre le basi per l'analisi dei manuali, svolta

nel capitolo 3 dell'elaborato di tesi.

2.1 Il ruolo del lessico nella glottodidattica: un aspetto negletto

Gli studi sullo sviluppo del lessico godono da sempre di minore fortuna rispetto a quelli
svolti sulla grammatica; benché gia negli anni '30 F. de Saussure mostro interesse per i
processi lessicali, dopo di lui furono necessari decenni per riportare l'attenzione
sull'acquisizione lessicale. Si ritenne in quell'arco di tempo che il lessico con le sue
irregolarita non meritasse un'indagine sistematica: uno studioso avrebbe perso tempo
senza far passi utili verso la conoscenza delle regole di sviluppo e di organizzazione del
linguaggiol.

La situazione comincio a mutare solo dagli anni '70, grazie all'intervento di D. Hymes e
Y. Passov, i quali, argomentando il concetto di competenza comunicativa, attribuirono
centralita alla dimensione funzionale della lingua nei vari contesti comunicativi in cui
viene adoperata’ e innescarono i meccanismi per la formulazione di un approccio che
non mostrasse piu la lingua come sistema normativo di regole da apprendere. La
grammatica, che fino ad allora era stata la sfera dell'apprendimento di una L2 piu
studiata® a scapito degli aspetti semantico-lessicali, pragmatici e di riflessione sulla
lingua*, perse il suo primato.

Nel 1980, con il saggio Vocabulary acquisition: a neglected aspect of language

L. Aprile, Sviluppo del vocabolario: teorie, ricerche, strumenti operativi, Novara, Utet Universita, 2013,
p. 18.

°C. Serra Borneto, C'era una volta il metodo, Roma, Carocci editore S.p.A., 1998, p. 132.

3C. Bettoni, Imparare un'altra lingua, Roma-Bari, Editori Laterza, 2001. p. 13.

*G. Pallotti, op.cit., p. 16.
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learning®, P. Meara spostd finalmente l'attenzione sull'aspetto lessicale, notando che,
sebbene esistesse una considerevole bibliografia riguardo 1'acquisizione lessicale, essa
risultava ateoretica e non sistematica®. Lo sviluppo lessicale, difatti, era ed ¢ ancora oggi
un aspetto parzialmente ignorato - in confronto alla grammatica - sia nelle ricerche
glottodidattiche che in quelle di linguistica applicata. E. V. Arkadeva’ sostiene che il
lessico puo essere considerato l'aspetto piu tralasciato dagli studiosi e dagli insegnanti,
dato il numero esiguo di ricerche condotte in merito a questo aspetto, decisamente
inferiore rispetto al numero di articoli legati ad altri aspetti della pratica di
insegnamento del russo.

Balboni afferma che:

Insegnare il lessico — carico di valenze e connotazioni culturali, spesso impreciso e
limitato, continuamente in fieri — ¢ molto piu difficile che non lavorare sui sistemi
chiusi della morfologia e della sintassi e per questo forse ¢ trascurato non solo nella
prassi didattica, ma soprattutto nei materiali per l'insegnamento delle lingue, quasi
che l'acquisizione lessicale avvenga per una miracolosa pentecoste che risolve i
problemi.?

Tuttavia, l'arricchimento lessicale dovrebbe essere un compito prioritario
dell'educazione linguistica. A. A. AkiSina nel suo manuale di glottodidattica9 riporta uno

schema che illustra il ruolo della componente lessicale nei vari livelli di apprendimento

di una lingua.

°P. Meara, Vocabulary acquisition: a neglected aspect of language learning, in Language Teaching and
Linguistics, Volume 15, Number 4, 1980, pp. 221-246

®Trad.mia

3. B. ApkanbeBa, u Op., Jlekcuka 6 npaxmuyeckom Kypce pycckozo szvika // Xusas Meronauka s
MperoiaBaTelis PyCCKOro si3blka Kak MHOCTpaHHOro, Mocksa, Pycckuii SI3bik Kypcesi, 2005, c. 180.

®p. E. Balboni, Didattica dell'italiano come lingua seconda e straniera, p. 93.

SA. A. Axumuna, u 0p., Yaumcs yuums: Jlis npenodasamens pycckozo A3vlkd Kak UHOCMpanHo2o, c. 149.
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Kak unocmpanno2o, Mockea, Pycckuti sizvik kypcwl, 2002, c.149.

Il grafico mostra che, specialmente a uno stadio iniziale, il lessico assume un ruolo
prioritario rispetto ad altri elementi della lingua (la grammatica, la pronuncia, la
padronanza nella produzione orale e gli aspetti sociolinguistici — come il rispetto delle
regole di cortesia, ad esempio). Nella fase iniziale ¢ necessario, quindi, un bagaglio
terminologico su cui lavorare, mentre con il procedere dell'apprendimento, la
grammatica diviene indispensabile.

Tuttavia, al contrario di quanto ¢ luogo comune pensare, si suppone che persino a livelli
piu avanzati, gli errori lessicali siano non solo 1 piu frequenti — rispetto ai grammaticali
— ma anche 1 piu notati dai nativi, e 1 piu nocivi a fini comunicativi, in quanto spesso

compromettono la comprensione con l'interlocutore.

La distinzione tra esecuzioni linguistiche corrette o non corrette rispetto alla lingua
standard pud senza dubbio essere operata su basi grammaticali — sintattiche e
morfologiche — ma il peso del lessico in questo senso ¢ prioritario.10

Secondo AkiSina, l'insuccesso nell'insegnamento lessicale pud essere determinato da
diversi fattori. Innanzitutto dalla presentazione di un quantitativo eccessivo di nuove

parole che quindi non possono essere memorizzate dallo studente. La presentazione

L. Poutsileva, Lessico russo. Lessicologia e fraseologia russa: teoria e pratica, CLUEB, 2003, p. 7.
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delle nuove unita lessicali deve essere, inoltre, accompagnata da esercitazioni per la
comprensione e la memorizzazione, mentre sovente, secondo AkiSina, le attivita
lessicali sono relegate allo studio individuale da svolgere a casa e il tempo in aula ¢
impiegato prevalentemente per lavorare sulle strutture grammaticali.

Nei paragrafi a seguire, approfondiremo, quindi, qualche nozione in merito

all'apprendimento lessicale per rendere piu esplicite le indicazioni appena suggerite.

2.2 La competenza lessicale

Innanzitutto, forniamo la definizione del concetto di competenza lessicale.
M. C. Gatti sostiene che "J[ocTHKeHHE JIEKCHUESCKOW KOMIICTCHIIMH — 3TO JJIMHHBIN U
nocrenenneii  mpomece  [...]",*  difatti, conoscere una parola non significa
“semplicemente” attribuire un referente al segno arbitrario che lo definisce, o un oggetto
al segno linguistico che lo denomina. Conoscere un'unita lessicale significa saperla
collocare all'interno dei rapporti che essa intrattiene con il sistema linguistico di cui ¢
parte, conoscere quindi i confini semantici che tale parola possiede all'interno del
sistema linguistico di appartenenza.

I. S. P. Nation® parla di quattro aspetti che definiscono una parola: la forma, la
posizione, la funzione e il significato.
Una parola viene anzitutto percepita nella sua forma, ovvero nei suoi tratti fisici
declinati in base al suo ruolo grammaticale e sintattico, ossia la sua posizione.
Conoscere la forma e la posizione di una parola, in questo senso, significa avere
competenza linguistica in merito alla stessa, quindi conoscerne le strutture
morfosintattiche, saper applicare le norme grammaticali. Al fine di raggiungere la
competenza linguistica, la morfologia e la sintassi costituiscono le chiavi di accesso alla
stessa.

Tuttavia, in una didattica fondata sulla competenza comunicativa, cio¢ sul saper

fare con la lingua,’® sono funzione e significato i concetti pregnanti. Con funzione ci

] percorso verso la competenza lessicale & lungo e graduale]...]”.

M. C. Gatti, Jlunesucmuueckue memvl 6 NPenodaABAHUU PYCCKO20 A3bIKA Kak urocmpannoeo, Milano,
Universita Cattolica del Sacro Cuore — Diritto allo studio, 2008, p. 18.

12 S. P. Nation, 1990, Teaching and Learning Vocabulary, Boston, Heinle & Heinle. Nation 1.S.P., 2001,
Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge, CUP, p. 30.

13A tal proposito Balboni: "[...] servono tecniche per lo sviluppo della dimensione pragmalinguistica, che
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riferiamo alla frequenza d'uso di una determinata unita lessicale, e alla sua
appropriatezza in base ad un contesto comunicativo — la sua precisione pragmatica. Il
significato, invece, ¢ l'insieme di relazioni che un lemma intrattiene all'interno del
corpus lessicale. Queste relazioni o rapporti possono essere di sinonimia,
iperonimia/iponimia, polisemia, antonimia.

M. Cardona'* afferma, quindi, che la competenza lessicale consta di diverse sotto-
competenze:

1. competenza linguistica, precedentemente menzionata, che coinvolge gli
aspetti morfosintattici;

2. competenza discorsiva, relativa alle co-occorrenze, alle collocazioni, ai
rapporti quindi tra gli item lessicali, ma anche quelli della pit ampia
coerenza e coesione di un testo;

3. competenza referenziale, fondamentale per la comprensione, ricollega il
lessico alle conoscenze del mondo.'® Tale competenza consente di operare
delle inferenze e di attivare 1'expectancy grammar;16

4. competenza socioculturale, coinvolge esclusivamente gli aspetti relativi
alla funzione e al significato di una parola. Giustifica la scelta di un
registro in base al contesto comunicativo e riguarda anche il valore
culturale e affettivo;

5. competenza strategica, riguarda le strategie messe in atto per operare in
fase di comprensione e di produzione compiendo inferenze su parole
sconosciute o forme di compensazione produttiva su carenze lessicali.

La somma di queste competenze definisce pertanto il concetto di competenza lessicale,

inclusa nella pitt ampia competenza comunicativa.'’

consente di raggiungere i propri scopi usando la lingua in maniera appropriata rispetto al contesto
situazionale e culturale in cui si agisce".
P. E. Balboni, Fare educazione linguistica: insegnare italiano, lingue straniere e lingue classiche, Torino,
UTET Universita, 2013, p. 12.
Y¥M. Cardona, L'insegnamento e l'apprendimento del lessico in ambiente CLIL, Studi di Glottodidattica,
2, Universita degli studi di Bari, 2009, p. 10.
M. Cardona, ivi, p. 11.
YExpectancy grammar o grammatica dell'anticipazione: ¢ un meccanismo essenziale per il processo di
comprensione. Esso consiste nel predire cio che pud comparire in un testo operando sulla base della
situazione, della parte di testo che si ¢ gia compresa, del paratesto, delle conoscenze del mondo, ecc.. In
tal modo si facilita la comprensione trasformandola, in realta, solo nella conferma di una tra le previsioni
effettuate.
B. E. Balboni, Dizionario di glottodidattica, Perugia, Guerra, 1999, p. 4.

Ivi, p. 58.
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2.3 Meccanismi di apprendimento del lessico

Secondo Balboni,® uno dei grandi problemi della glottodidattica ¢ la memorizzazione
del lessico; ogni apprendimento implica un atto di memoria, ne consegue che anche
I'apprendimento lessicale coinvolge 1 processi che soggiacciono alle attivita
mnestiche.'® Nell'acquisizione linguistica sono coinvolti sia l'emisfero sinistro — adibito
al linguaggio verbale — sia il destro — il quale, oltre ad essere sede dell'attivita visiva,
consente una percezione globale ed analogica. Le informazioni vengono elaborate da
ambedue gli emisferi, sebbene la direzione che seguano sia dal destro al sinistro. La
prima implicazione glottodidattica che possiamo trarre da questo assunto ¢ che gli
approcci induttivi sono i pit naturali,”’ dal momento che si muovono da una fase di
globalita, di presentazione di nuovi input, ad una fase analitica.

Proprio su queste basi teoriche si costruisce il modello dell'unita didattica® di

Freddi,?? di valore indiscusso nell'insegnamento e nella strutturazione dei manuali.
Questo modello rappresenta un prezioso strumento operativo, in quanto rispetta le
sequenze strategiche della memoria, che implicano uno spostamento dalla globalita
all'analisi.
A dimostrazione di quanto detto, troviamo in ogni UD wuna fase iniziale di
ascolto/lettura/visione globale, auspicabilmente motivante, in cui vengono forniti gli
input, e una fase successiva di elaborazione. Il tempo in classe viene sfruttato per
massimizzare la probabilita di trasformare 1'input in intake, con l'ausilio di esercizi che
mostreremo in seguito. La mera presentazione dell'input non basta, solo una sua
elaborazione cognitiva e la riorganizzazione dell'appreso garantiscono una certa
predicibilita di memorizzazione definitiva, ovvero di trasferimento nella memoria a
lungo termine e il conseguente riutilizzo creativo della lingua immagazzinata. In
assenza di elaborazione, quell'input che viene dall'esterno non si radica, permane come
informazione per un tempo limitato, per poi decadere naturalmente.

Prima di giungere nella memoria a lungo termine (MLT), la traccia permane nella

®Bvi, p. 59.

M. Cardona, op.cit., p. 6.

M. C. Naldini, Memoria e glottodidattica, compendio delle implicazioni essenziali, in EL.LE ISSN
2280-6792 Vol. 2 — Num. 1, Marzo 2013, p. 59.

'D'ora in avanti UD.

22G. Freddi, Glottodidattica: fondamenti, metodi e tecniche, Torino, UTET Libreria, 1994, p. 59.
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memoria a breve termine (MBT).?® Quest'ultima ha una capacita e durata limitate ed
applica in primis una codifica fonologica; il mantenimento dell'informazione avviene
attraverso la ripetizione-rehearsal, in assenza della quale subentra l'oblio. E importante
notare che la capacita della MBT ¢ pari alla formula 7 +/- 2, in cui gli elementi non
vanno intesi come singoli e discreti, quanto piuttosto come blocchi di lingua, unita
raggruppate di significato superiore:** ricordiamo piu facilmente lettere organizzate in
parole che prese singolarmente, e parole organizzate in frasi di senso compiuto, che
prese come unita singole. Queste possono essere collocazioni, locuzioni, porzioni di
lingua contestualizzate®. "[...] OtaensHoe, U30JIMPOBAHHOE CJIOBO 3allOMHHACTCS C
TPYIOM, B TO BPEMS KaK yCTOHYMBBIE CIIOBOCOYCTAHUS, KOMOMHAITIH JIEKCEM XPAHSITCS B
JIOJITOBPEMEHHOM namatu’®". Tale affermazione sostenuta da C. P. Rozanova ci conduce
ad una seconda implicazione, ovvero che il lessico non si impara per liste fuori contesto.
Balboni, afferma che: “il lessico ha un significato (e quindi viene immagazzinato nella
memoria semantica) solo se considerato all'interno di un testo (non, quindi, in una lista)
e di un contesto”.?’

La traccia puo decadere, oltre che in assenza di elaborazione dell'input, anche per
interferenza della lingua madre, nei punti di forte discrepanza tra le due lingue ma tanto
piu in casi di forte similitudine apparente, come ad esempio nel caso dei falsi amici
(moorcHbvIE dpy:«:bm).zs L'interferenza si verifica sovente anche con le collocazioni-
yecmouuussie crnogocoyemanus, ovvero quelle combinazioni di parole che sono piu o
meno fisse in ogni lingua, espressioni gia confezionate che tendiamo a trasferire nella
lingua target. Riportiamo degli esempi:29

* fare colazione — coerams 3a6mpax™* — nozaempaxams;

* prendere il caffé — gzamo Koghe™ — ginumo Koge;

%] concetto di memoria come organo unitario ¢ stato abbandonato gia a partire dagli anni Sessanta.

S. Rastelli, Il processing nella seconda lingua, Carocci Editore, Roma, 2013, p. 40.

M. Cardona, Il ruolo della memoria nell'apprendimento delle lingue: una prospettiva glottodidattica, p.
120.

M. C. Naldini, op. cit., p. 60

%Una parola separata e isolata viene memorizzata con difficolta, mentre le combinazioni di parole, le
collocazioni vengono salvate nella memoria a lungo termine.”

C. II. Pozanosa, IIpenooasamenam PKHU, cmo copok cemb nonesnvix cosemos, Mocksa, ®nuHTa Hayka,
2015, c. 69.

2p_E. Balboni, La didattica dell'italiano come lingua seconda e straniera, p. 54.

%8C. I1. PosaHoBa, ivi, p. 65.

2Gli esempi sono tratti da C. II. Posaosa, op. cit., ¢. 66 in seguito ad uno studio contrastivo con la
lingua francese, ma sono applicabili anche all'italiano.
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* prendere I'autobus — 63amwb agmodyc* — cecmo 6 asmooyc.

L'interferenza della lingua materna non va ritenuta sempre nociva, esistono casi
frequenti di transfer positivo, il quale agevola l'apprendimento. L'utilizzo di prestiti
internazionali, ad esempio, consente quel transfer linguistico che facilita la formazione
di abilita lessicali,® per quanto sia possibile incorrere in errori di natura grammaticale.
Prendiamo ad esempio prestiti appartenenti a generi diversi nelle due lingue, target e
nativa: sman, skcnopm (genere maschile) e tappa, esportazione (genere femminile),
oppure moxononus, cucmema, mema, rabopamopus (genere femminile) e monopolio,
sistema, tema e laboratorio™ (genere maschile). Tuttavia, difficilmente errori
grammaticali di questo tipo possono compromettere la comprensione, pertanto,
presentare prestiti di origine latina — noti ad uno studente italofono — potrebbe essere
una buona strategia per facilitare la memorizzazione lessicale e I'ampliamento del
vocabolario.

I meccanismi di funzionamento della memoria suggeriscono inoltre che una stessa
parola recepita attraverso ambedue i canali, visivo e uditivo, si fonde in un unico codice
simbolico a cui fa capo la memoria lessicale, la sezione della memoria alla quale
appartengono tutte le parole che conosciamo. Dati mostrano che 1'nomo ricorda il 10%
di c10 che vede, 1l 20% di ci0 che ascolta e il 50% di ci0 che vede e simultaneamente
ascolta;*” da questa considerazione deriva l'impiego di tecniche che coinvolgono la
memoria iconica ed ecoica, come vedremo successivamente, utili specialmente quando
si trattano nomi concreti, non polisemici o astratti.

Nella maggior parte dei casi sembra che il lessico della L1 e il lessico della LS
siano immagazzinati in due diversi sistemi in contatto, afferenti pero ad un unico
sistema concettuale, tuttavia non sempre ¢ cosi. M. C. Gatti afferma che “Conpukacasce
C JIEKCMKOW WHOTO sI3bIKa YYaIlIWHCs HENOCPEACTBEHHO BOCHPUHHMMAET, YTO SI3BIKH
O0TOOpaXKArOT pPEaTbHOCTh I0-Pa3HOMY, pa3BHBas COOCTBEHHYIO KaTETOPHSUIBHYIO

cucremy",® riportando un caso di differente categorizzazione della realta nel confronto

*Lyi, p. 63.

*'Ibidem.

M. Cardona, 11 ruolo della memoria nell'apprendimento delle lingue: una prospettiva glottodidattica, p.
140.

$«Nel contatto con il lessico di un'altra lingua, lo studente comprende direttamente che le lingue
mostrano la realta in modi diversi, sviluppando un proprio sistema di categorizzazione”.Trad.mia.

M. C. Gatti, op.cit., p. 13.
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tra il lessema mano con pyka, il suo corrispettivo russo.>* Mentre in italiano mano indica
il segmento di corpo che va dalle dita al polso, in russo indica sia questo segmento che
l'intero braccio. Al contempo, rimanendo sempre in questo ramo della semantica, si puo
ancora notare che, accanto al termine .abons, equivalente all'italiano palmo, esiste
kucmo, il quale si riferisce alla totalita delle cinque dita, termine assente in italiano. Ad
esclusione di questi casi, tendenzialmente I'evocare un vocabolo in una L2 significa
evocare un concetto che gia appartiene nella L1, e questa mediazione concettuale
persiste fino a quando la competenza linguistica e culturale dell'apprendente si ¢
sviluppata al punto tale da consentire una diretta relazione tra unita lessicale della L2 e
concetto corrispondente. E chiaro che l'insegnamento dovrebbe fungere da connettore
tra unita lessicale e concetto, agevolando lo stabilirsi di legami di tipo semantico, nella
consapevolezza che la MLT ¢ un magazzino costituito da una banca di informazioni e
vecchie memorie che, oltre ad essere connesse tra loro, sono organizzate in conformita a

degli scenari — script — elaborati nel corso della vita.

Gli scenari riguardano tutte le conoscenze e queste sono sottoposte a un continuo
processo di adattamento attivo per trovare o costruire degli schemi adeguati,
necessari alla comprensione delle nuove informazioni e alla loro registrazione nella
MLT. Per quanto riguarda le lingue, anche la memorizzazione della morfologia e
della sintassi ¢ strutturata in scenari-schemi.*

Appena un'informazione viene aggiunta alla MLT essa modifica l'insieme di script
sviluppati sino a quel momento e ne ridisegna la visione globale. Per questo si dovrebbe
costantemente rivisitare cio che ¢ stato appreso, integrandolo col nuovo, tramite la
ripetizione.

La ripetizione dell'input, tipica dell'approccio strutturalista potrebbe sembrare
fondamentale: si dimentica il 30/45% dell'input dopo soli 20 minuti, il 50/60% dopo un
giorno, e 1'80% dopo un mese. Tuttavia, specialmente nei pattern drill strutturali,
l'insegnamento basato sulla ripetizione, porta ad una lingua decontestualizzata,
focalizzata sulla forma e al di fuori delle funzioni socio-pragmatiche che la rendono
significativa. La ripetizione, percio, va sempre accompagnata dall'elaborazione: per
quanto utile a capire meglio la pronuncia e l'articolazione che a loro volta possono

rappresentare un problema, non garantisce da sola la fissazione ed il passaggio da MBT

M. C. Gatti, op. cit., p. 14.
M. C. Naldini, op. cit., p. 59.
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a MLT. Si dovrebbe a tal fine ricercare l'utilizzo creativo della lingua, cercando di
stimolare il discente con stimoli sufficientemente eterogeni, senza tuttavia
sovraccaricarlo di informazioni nuove.

La domanda piu difficile ¢ scoprire quando una parola ¢ veramente appresa.
Sembra che la si debba incontrare almeno 7 volte, in 7 differenti contesti ma c'¢ anche
chi parla di 20 volte.*® Si raccomanda inoltre di introdurre massimo 25 unita in ogni
lezione a seconda della loro difficolta, dell'appartenenza al lessico attivo o passivo e
della fase di apprendimento.

Ricapitolando quanto trattato in questo paragrafo, dai meccanismi di
funzionamento della memoria possiamo trarre delle implicazioni importanti per
l'insegnamento: i metodi induttivi agevolano maggiormente l'apprendimento rispetto ai
deduttivi; le parole non vengono apprese per liste fuori contesto; presentare termini
internazionali pud essere vantaggioso per ampliare il vocabolario dell'apprendente;
infine, per garantire il passaggio da MBT a MLT si dovrebbe costantemente rivisitare
l'appreso - presentando anche nuove unita (dalle 15 alle 25 per ogni lezione dalla durata
di un'ora e rnezza)37 — tramite il reimpiego creativo, e non la mera ripetizione vigente

nell'approccio strutturalista.

2.4 L'organizzazione del lessico nell'insegnamento

Il primo strumento organizzativo che indichiamo ¢ il Jlexcuueckuii Munumym no
PYCCKOMY SI3bIKY KAK uHocmpaHﬁomy,38 il quale rappresenta il quantitativo minimo di
parole che consente l'utilizzo della lingua come strumento relazionale. Al contempo,
rappresenta il quantitativo massimo di parole che si cerca di far assimilare ad un
apprendente in accordo con il livello linguistico e la durata, in termini di ore, del corso.
Ovviamente esiste una notevole differenza tra lessico minimo produttivo, quell'insieme
di parole che vengono utilizzate nella produzione orale e scritta, e lessico minimo
ricettivo, quel repertorio di parole che lo studente dovrebbe capire nell'ascolto e nella

lettura in lingua straniera. Quest'ultimo si amplia costantemente per mezzo di quelle

3°H. J1. LLIubko, Obwue sonpocul memoduxu npenodasanus PKH, Cauxr [etepGypr, 3naroycr, 2014,

c. 139.

A. A. Akuumsa, op.cit., c. 148.

H. T1. Anaprommna, u 0p., Jlekcuyeckuil MUHUMYM RO POCCKOMY A3bIKY KaK uHocmpannomy. Basoeviil
yposenv. Obuee enaoenue. — M. — Cno: IMO MI'Y, 3natoycr, 2006.
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unita lessicali appartenenti al vocabolario potenziale (nomenyusinonsiii cnosaps)® che
sebbene non siano mai state incontrate precedentemente, vengono comprese e nella
lettura e nell'ascolto, per mezzo di quei meccanismi di guessing e di deduzione
agevolati da una somiglianza con la lingua materna, da nozioni sulla formazione delle
parole e infine dal contesto. La relazione tra lessico minimo attivo e passivo ¢ in
costante mutamento: le parole dal lessico attivo possono spostarsi nel passivo e
viceversa, ma il lessico passivo € sempre molto piu ampio di quello attivo.

Si ritiene che 3000 unita consentano la comprensione del 95% di ogni testo. In
generale, pero, il carico ¢ suddiviso in base al livello, agli scopi e obiettivi
dell'insegnamento. Per ognuno di questi livelli il Ministero dell'istruzione russo si ¢
incaricato di stilare dei prontuari contenenti il lessico minimo che un apprendente
dovrebbe possedere in un determinato punto del suo apprendimento, suddivisi come
segue:*?

1. allivello elementare (72Y) si ¢ ridotto al minimo il numero di unita a 780;

2. al livello base (ThY) corrispondono circa 1300 unita;

3. per la certificazione di primo livello (TPKH-1) sono previste 2300 unita;

4. per la certificazione di secondo livello (TPKH-2) sono previste circa 6000 unita;

5. per la certificazione di terzo livello (TPKH-3) sono previste piu di 12000 unita

6. per la certificazione di quarto livello (TPKH-4) non ¢ prevista cifra puntuale in
quanto tale livello presuppone una proprieta linguistica paragonabile a quella di
un nativo.

Secondo Sibko nella scelta del lessico per un manuale o un corso di lingua ci si
avvale dei seguenti criteri*! di selezione:

*  Yacmomnocms: si tiene conto della loro frequenza, scegliendo le unita che
hanno pitt ampio utilizzo nelle sfere di interesse degli apprendenti.

*  Cumyamueno-memamuueckas coomnecénHocmy. le parole sono scelte in base ai
temi che si affronteranno durante le lezioni; devono esprimere i concetti piu
importanti legati a quel tema e a quella situazione.

*  Couemamenvnas yenHocmsv cnosa: sono preferite le parole che tendono a

combinarsi frequentemente con altre, rispetto a quelle che non tendono a

. JI. Iu6ko, op.cit., p. 139.
“°H. I1. Auzprowmsa, op. cit., p. 4.
“H. JI. [Iu6ko, op. cit., p. 139.
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formare collocazioni, dal momento che, a parita di numero limitato di unita
conosciute, le prime sono spendibili in piu contesti.
*  Cnosoobpazosamenvrnas yenHocms: come nel discorso precedente, si tende a
dare priorita a parole che tendono ad ampliare il loro utilizzo tramite l'aggiunta
di prefissi o suffissi, in quanto il loro significato ¢ maggiormente deducibile.
*  Cmunucmuueckas ougghepenyuayus u HeoepanuyeHnocms. conta l'appartenenza
almeno ai primi stadi, ad uno stile neutro, non legato a nessuna sfera di utilizzo.
Nonostante gli strumenti organizzativi ora elencati, il lessico rimane un sistema
molto piu aperto della grammatica o della fonologia, e in quanto tale si presta
difficilmente a regolarizzazione,42 ed ¢ pertanto difficile descriverlo e incastonarlo in un
metodo di insegnamento: "[...] B ydeOHWKax MO JHUIAKTUKE HWHOCTPAHHBIX SI3BIKOB
paboTa Hal JIGKCHKOIT [IOKa HE HAIIUIA YTOIHOTO METOIMYeCcKoro moxxoxa."
Quest'ultima affermazione ¢ probabilmente vera, ma va ricordato almeno il tentativo di
M. Lewis, risalente agli anni '90, il quale ha creato un metodo che, sebbene non scevro
di critiche, ha rivoluzionato il modo di vedere la lingua non pit come grammatica

lessicalizzata ma di converso come lessico grammaticalizzato, il Lexical Approach.

2.5 1l Lexical Approach: il metodo ideale di insegnamento del lessico?

Nel 1993 Lewis propone il superamento della dicotomia lessico e grammatica in una
prospettiva che recuperi la dimensione della lingua, organismo unitario, nel quale il
lessico ricopre una funzione centrale.

Proponendosi come sviluppo naturale dell'approccio comunicativo di cui prende i
principi fondanti, cerca di colmare le lacune in merito alla natura del lessico e al suo
ruolo nell'insegnamento linguistico. Il tentativo € quello di sopperire alla mancanza di
interesse rivolta al lessico sino agli anni '80, nella considerazione che, insegnare
strutture e regole in astratto senza far conoscere le parole a cui applicarle, risulti
dispendioso e poco proficuo per lo studente. Nella fattispecie, citiamo Lewis: “More

meaning is carried by lexis than grammatical structure. Focus on communication

#2C. Bettoni, op.cit., p. 62.

#3«<[_.INei libri di testo sulla didattica delle lingue straniere, il lavoro sul lessico non ha trovato ancora un
approccio metodologico adeguato”. Trad. mia

M. C. Gatti, op.cit. p. 28.
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necessarily implies increased emphasis on lexis, and decreased emphasis on
structure.”*

In un insegnamento linguistico che prevede la dicotomia grammatica-lessico, la
lingua viene parcellizzata nelle sue classi, quali sostantivo, articolo, verbo, aggettivo; ¢
questa l'eredita dall'era strutturalista che ha creato scissione tra le componenti facendo
assumere alla grammatica predominanza. Ma la lingua una volta parcellizzata deve
essere ricomposta nella sua totalitd per rispondere alla sua finalita comunicativa. Allo
stesso modo, con la stessa procedura di separazione tra grammatica e lessico, anche
lingua letterale e metaforizzata vengono forzatamente separate, ma nella lingua tutto ¢

fraseologico e idiomatico, la lingua ¢ un continuum, in cui la nozione di “gradazione”,

di piu e di meno e quindi di scala di polarita ¢ un’idea forte.

Se io taglio, fermo, fisso in un punto qualsiasi questo continuum, io snaturo la
lingua, ma faccio un’operazione utile, comoda didatticamente e linguisticamente.
La didattica tende ad estremizzare per facilitare, la linguistica tende ad
estremizzare per approfondire, ma le due discipline fanno entrambe un’operazione
pericolosissima e spesso discutibile nei confronti della lingua.®®

La forza motrice del LA ¢ proprio questa: considerare la lingua come un organismo
olistico, in cui anche le componenti piu piccole, le singole parole, non sono mai prese
come singole unita. L'obiettivo ¢ fornire gli strumenti per comunicare, equivalenti ad un
solido repertorio lessicale, non costituito da parole monoreferenziali, quanto piuttosto
da blocchi di lingua — chunks — strettamente inseriti nei loro contesti d'uso. La lingua
per Lewis consta di prefabricated chunk di differenti tipi: parole singole e
polirematiche, collocazioni e espressioni fisse o semi-fisse.

Le parole polirematiche si riferiscono ad unita lessicali ritenute indipendenti,
usualmente composte da 2-3 parole che non ammettono alcun tipo di variazione interna.
Potremmo riportare come plausibili esempi per il russo le seguenti voci: cmupanvras
MawuHa, mopeosuvlil yenmp, no6ounblll 9ghgexm, pabouas cuida, NUCbMeHHbII CMoJl, etc.

Il termine collocation viene impiegato per indicare l'incontro e 1'uso di parole

combinate assieme in modo arbitrario, il cui significato per un apprendente non puo

M. Lewis, The lexical approach: the state of ELT and a way forward, Hove, Language Teaching, 1993,
p. 33.
*B. Cambiaghi, 1/ lexical approach come proposta per tutte le lingue, in RILA, 1-2, 2003, p. 23.
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essere desunto dall'esperienza di una lingua.”® Le collocazioni rappresentano, quindi,
delle “co-occorrenze di alta frequenza che si dispongono sul piano sintagmatico senza
specifiche relazioni sintattiche”.*” L'uso di collocazioni e di fraseologismi rende la
conversazione piu fluida e spontanea, tuttavia, figurano come un problema per
'apprendente, anche e soprattutto per il loro carattere culturo-specifico. N. V. Basko

nell'introduzione al suo manuale di fraseologismi russi afferma:

[...] He3naHme ¢pa3eonOrn3MOB CO3MAET MPEAMOCHUTKA UII KOMMYHHKATHBHBIX
omKnOO0K U HeyAad B OOLIECHUN HHOCTPAHLIEB HA PYCCKOM SI3BIKE.

AKTYyanbHOCTh TpEJIaraéMoro y4eOHOro MocoOusi CBsi3aHa TakKe C TEM, 4YTO
OONBIIMHCTBO YYEOHUKOB PYCCKOTO SI3bIKA, HW3IOAHHBIX JJIS HHOCTPAaHHBIX
YYallUXCsl, OCHOBAaHO HA CTUJIUCTUYECKA HEUTPAIBHOM, «UYUCTOW» PYCCKOM
JIEKCHKE, NAJIEKOM OT JKMBOM peduM HOCUTENEH s3bIKa. B pesynbrare y ywamuxcs
o0pasyercsi pa3pblB MEXKIY TCOPETHUECKUMH 3HAHUSMH H PEallbHON MpPaKTHKOU
OOIIIeHHsT Ha PyCCKOM SI3BIKE.

Portiamo esempi di fraseologismi esistenti in russo con un corrispettivo differente in
italiano:

*  2opowill, Kak opén, orgoglioso come un pavone (non come un'aquila).

*  Heykmodcull, Kak medseds, goffo come un elefante (non come un orso).
Lewis prosegue notando con interesse che a comporre le collocazioni piu importanti
nell'inglese sono parole meno lessicalizzate — ovvero con meno carica connotativa. In
effetti, le parole piu frequenti di una lingua sono parole funzione (articoli, congiunzioni,
preposizioni € pronomi) € non parole contenuto, prova del fatto che la lingua ¢
organizzata per gruppi di parole, piu che da parole singole. A conferma di quanto
sostenuto da Lewis, tramite l'ausilio del corpus nazionale della lingua russa* & possibile
verificare che anche per il russo tra le 100 parole piu frequenti del corpus, vi sono in

prevalenza parole funzione e non contenuto.”

M. De Meo, 1 lessico dell'inglese come lingua straniera, Roma, Aracne Editrice S.r.1., 2007., p. 13.

*"M. Cardona, L'insegnamento e l'apprendimento del lessico in ambiente CLIL, p. 14.

#8¢[...] la non conoscenza dei fraseologismi crea le premesse per gli errori comunicativi e i fallimenti nella
comunicazione in russo degli stranieri.

L'attualita del manuale proposto ¢ anche legata al fatto che la maggior parte dei libri di testo di russo,
pubblicati per studenti stranieri, si basa su un lessico russo "puro", stilisticamente neutro, lontano dal
discorso vivo dei madrelingua. Di conseguenza, negli studenti si forma un divario tra la conoscenza
teorica e la pratica reale nella comunicazione in russo.” Trad.mia.

H. B. Backo, Pycckue Qpa3zeonorusmel B cuTyanusix: yueOHOe rmocodue 1o pycckoil (pazeonoruu u
pasBuTHIO peur, Mocksa, Pycckuii 31k, Kypesl, 2015, p. 3.

*Rimandiamo al paragrafo 3.1 per approfondimenti.

Ohttp://www.ruscorpora.ru/1 grams.top.html
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L'ultima categoria ¢ quella delle espressioni fisse e semi-fisse, ovvero quelle frasi
istituzionalizzate, espressioni formulaiche di uso pragmatico che, sebbene caricate di

una valenza idiomatica, sono al contempo trasparenti nel loro significato.

Institutionalised expressions will be a help to any non-native learner. Clearly a
repertoire of such phrases is an important part of fluency for the intermediate and
more advanced learner. For elementary and lower intermediate students some
phrases of this type will have immediate practical utility, [...].>"

Per rendere quanto detto piu chiaro, forniamo qualche esempio in russo: dob6poe ympo,
NOHAMUS He UMEIO, C YUEMOM, 8 CE0I0 0Uepedb, UHIMU CTIOBAMU.

La descrizione linguistica ora riportata ¢ a grandi somme la base teorica su cui il
Lexical Approach fonda la sua proposta operativa, basata “su una riflessione di carattere
linguistico e psicopedagogico che recupera i principi glottodidattici contemporanei per
tradurli in tecniche didattiche, ossia in proposte puntuali di attivita da svolgere e di
materiali da usare in classe”.”® Le tecniche didattiche che suggerisce sono gia note alla
prassi dell'approccio comunicativo (attivita di abbinamento, completamento, di cui
parleremo piu dettagliatamente in seguito), con l'unico discriminante di coinvolgere
primariamente quelle porzioni di lingua, percepite come blocchi unici, prima
menzionate. Mentre per quanto concerne la grammatica Lewis rifiuta ogni
esplicitazione formale, in quanto ritiene non vi sia dimostrazione che la conoscenza
teorica della grammatica migliori la performance dello studente; ne riconosce la
valenza, ma solo in termini di riflessione e confronto con la madrelingua, “as a receptive
skill”.*® A suo avviso, lo studente impiega troppo tempo ad occuparsi di grammatica e di
morfologia delessicalizzata per riuscire ad utilizzare la lingua per comunicare con
efficacia, per questo ogni corso di lingua dovrebbe focalizzarsi primariamente sul
lessico.

Dopo aver sommariamente riportato le fondamenta del LA, evidenziamo gli
aspetti che riteniamo piu validi, in quanto avvalorati da altre teorie linguistiche.
Anzitutto, l'individuazione di porzioni di lingua utili a scopi didattici operata da Lewis ¢
suffragata dalla psicolinguistica. In accordo con recenti evoluzioni in questo ambito, i

bambini apprendono la lingua attraverso l'acquisizione di chunks, che almeno in uno

'M. Lewis, The lexical approach, p.95.
%2G. Porcelli, Comunicare in lingua straniera, p. 57.
M. Lewis, The lexical approach, p. 35.
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stadio 1iniziale, non sono che frutto di emulazione. Successivamente, il bambino
conquistera la giusta consapevolezza in merito a questi gruppi lessicali per poterli cosi
utilizzare con maggiore padronanza e nei giusti contesti d'uso. J. R. Nattinger e J. S.
DeCarrico descrivono l'acquisizione linguistica come un processo di memorizzazione di
frasi fatte, prima assimilate e poi ripetute: "Many early researchers attributed the
frequency of these chunks to the relevance of imitation and to the need of memorizing
in learning a language".> Negli adulti, il processo di acquisizione di una L2 avviene
similmente a quello dei bambini: esso percorre delle tappe scandite dalla comprensione
di messaggi, tramite il contatto con la lingua in cui ovviamente il lessico e la sua
conoscenza sono precondizione implicita.

Krashen, a sua volte, ammette che la maggior parte della lingua usata quotidianamente
si basa sulla routine e sulla ripetizione e, quindi, insegnare blocchi di linguaggio gia
pronti all'uso, agevolando il processo di comunicazione, non puo che essere di beneficio

allo studente.

Words, for examples, are stored not only as individual morphemes, but also as parts
of phrases, or as longer memorized chunks of speech, [...]. One of the earliest
findings from memory research was that short-term memory holds a fairly constant
number of units (Miller 1956), units which later research has shown likely to be
chunks of information, composed of several, rather than single, items.>

L'insegnante nel LA aiuta lo studente ad imparare 1 chunk linguistici, ma
soprattutto gli insegna a riconoscerli. Quando si impara a leggere nella lingua materna si
viene subito spronati a non soffermarsi sulla decrittazione della parola singola,
effettuando l'operazione di raggruppamento di parole tra di loro, in base al senso
dell'enunciato.”® Alla base di questa constatazione risiede la teoria del processing della
lingua, con cui si intende l'operazione di elaborazione del linguaggio compiuta da tutti 1
parlanti in tempo reale nell'atto di comprensione della frase. Questa operazione si
scompone in tre processi: riconoscere, segmentare, classificare. L'elaborazione richiede
una fase preliminare che presuppone la capacita di smontaggio della frase e di riduzione

della stessa in “unita di interpretazione” che possono essere riconosciute € memorizzate

¥J. R. Nattinger, J. S. Decarrico, Lexical phrases and language teaching, Oxford, Oxford Press
University, 1992, p. 24.

>vi, p. 32.

*®A. Colombo, Leggere: capire e non capire, Bologna, Zanichelli; 2002., p. 45.
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con facilita.”” Le stesse operazioni, di raggruppamento nel leggere ¢ segmentazione
nell'ascolto, sono basilari anche nella lingua straniera, constatazione che rende i
presupposti di Lewis validi.

Di converso, con questa citazione di Balboni, introduciamo 1 punti maggiormente

criticabili del Lexical Approach:

Negli anni Novanta, Willis (1990) e Lewis (1993 e 1997) hanno proposto un
Lexical Approach (che non ¢ un approccio in senso epistemologico), che sul piano
metodologico era, a dir poco, ingenuo, per cui non ha avuto grande impatto [.].%8

Il Lexical Approach non puo essere definito un vero approccio in quanto “was
concerned primarily with the nature of language [...]”,59 si tratta quindi principalmente
di un'analisi sulla natura del lessico e della lingua, mentre solo secondariamente
risponde a domande di natura pedagogica.

L'aspetto piu discusso della teoria di Lewis ¢ il ruolo della grammatica e 1'esclusione di
ogni forma di spiegazione formale della stessa, almeno sino a livelli intermedi di
apprendimento, in cui gli studenti sono in possesso di un ampio repertorio lessicale a cui
applicare le regole grammaticali.’® L'intento di Lewis ¢ di risolvere le contraddizioni
interne all'approccio comunicativo, incapace di svincolarsi dall'autorita della
grammatica di stampo strutturale, ma questa sua scelta non lo rese immune da numerose
critiche.

Sul piano metodologico il LA pud essere tacciato di ingenuita per diverse ragioni.
Innanzitutto Lewis parla di lingua in uso, “real world language use”,® in cui le parole
occorrono mai come unita singole, ma sempre nel loro contesto e cotesto. Tuttavia, ad
uno stadio iniziale, pur di costruire un vocabolario ampio e piu velocemente rispetto
agli altri sillabi tradizionali, legittima la presentazione di parole decontestualizzate,
prive quindi del cotesto e delle caratteristiche grammaticali che queste posseggono in
combinazione con altre parole. Per quanto sia giustificabile l'intento di voler creare un
bagaglio basilare di termini su cui poi lavorare, sembra perd egli stesso ammettere

l'apprendimento per liste di parole decontestualizzate, da lui stesso criticato.

%S, Rastelli, 1l processing della lingua, Roma, Carocci Editore, 2013, p. 38.

%8p_ E. Balboni, Didattica dell'italiano come lingua seconda e straniera, p. 18.

M. Lewis, Implementing the lexical approach: putting theory into practice, Hove, Language Teaching,
2002, p. 14.

OLyi, p. 15.

M. Lewis, The lexical approach, p.63.
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Inoltre, Lewis indica la suddivisione in tipologie semantiche come principale
criterio organizzativo del lessico, non fornendo ulteriori indicazioni in merito, ad
esempio, alla quantita di unita lessicali da introdurre ad ogni livello di conoscenza.
Benché partire dal lessico nell'insegnamento implichi 'ammissione di un certo grado di
arbitrarieta linguistica,®” essendo il lessico un sistema piu ampio della grammatica e
della morfologia, sono necessarie coordinate meno approssimative su cui basare
l'attivita didattica.

Concludendo, per quanto giustamente criticato, il Lexical Approach, anche dopo
piu di un ventennio, vede adepti in tutto il mondo. In Italia sono moltissimi a riportare i
suoi studi e a tentare di applicare il suo approccio® ed anche in Russia il zexcuueckuii
nooxoo vede qualche applicazione, sebbene relegata all'inglese come seconda lingua.64
Al Lexical Approach si riconosce il merito di aver affrontato un argomento

precedentemente negletto, di aver descritto la lingua sotto un'altra luce e di aver fornito

spunti di riflessione per un insegnamento che valorizzi maggiormente il lessico.

2.6 La presentazione del lessico

La presentazione del lessico avviene solitamente mediante un testo, fornito in forma di
ascolto o di lettura. Introdurre parole decontestualizzate ¢ sconsigliabile per le seguenti
motivazioni — in parte gia esposte precedentemente.

Innanzitutto, ogni parola dipende dalle altre parole con cui occorre. I vocaboli non
sono quasi mai monosemici, come puo essere nel caso di termini specifici, ma tendono
ad assumere un significato che si delinea nel confronto con altre parole con le quali
intrattengono relazioni. Il lessico di una lingua non ¢ percido formato da una lista di
termini monoreferenziali.

Inoltre, la lingua nelle interazioni reali non ¢ mai scevra dalla sua realta
contestuale. La lingua insegnata e appresa dovrebbe essere percepita come realta da

vivere, a cui attribuire un senso € con cui interagire con culture altre e societa.

%M. De Meo, op. cit., p. 47.

%3Vedi M. Cardona, B. Cambiaghi, G. Porcelli.
*http://ext.spb.ru/2011-03-29-09-03-14/110-foreignlang/10433-
Leksicheskiy podkhod pri_obuchenii_inostrannomu_yazyku.html
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L'interazione ¢ lo scopo preponderante della stessa, tanto che L. Aprile® definisce lo
sviluppo delle abilita lessicali proporzionale al grado di socializzazione del soggetto
preso in esame. Egli riporta la distinzione che Ferdinand de Saussure (1922) opera in
merito a langue e parole: la prima costituisce il vocabolario della lingua di appartenenza
del soggetto, cid che ¢ sociale, mentre con parole indica i vocaboli che il soggetto
effettivamente utilizza per esprimere il proprio pensiero personale. La lingua insegnata
riguarda il vocabolario sociale piu che espressione del singolo, ossia riguarda la lingua
intesa come strumento comunicativo tra piu individui.

In questa ottica, il contatto con testi autentici risulta indispensabile per lo studente, in
quanto solo input piu verosimilmente autentici contengono lessico d'uso, modi di dire,
metafore, collocazioni, aspetti pragmatici e sociali. La prassi della didattica di stampo
comunicativo prevede l'utilizzo di testi autentici, e critica, di converso, i testi che non

sono creati allo scopo di trasmettere un messaggio, ma di mostrare determinate strutture

e uno specifico repertorio lessicale.

In quella sulla scelta casuale del lessico nelle grammatiche e nei libri di testo, si fa
riferimento a sequenze di frasi come Egli sedette qui. Non pago mai. Egli mi fece
impazzire. Essa cuci tutto il giorno. Essa portava un abito nuovo, tipiche dei vecchi
testi di grammatica [...] ma che difficilmente costituiscono degli enunciati
plausibili nella normale conversazione.®

La separazione artificiosa tra grammatica e significato conduce alla creazione, secondo
Porcelli,%’ di libri di testo contenenti frasi ben formate e possibili da un punto di vista
linguistico, ma né plausibili né tantomeno naturali. Preselezionare la porzione di lessico
e grammatica da presentare, 1 temi e le situazioni, costringe spesso a proporre testi non
autentici, non originali e che mancano di verosimiglianza. I manuali dovrebbero
contenere dei testi autentici o verosimili e rinnovare di tanto in tanto il proprio corpus
lessicale. Tuttavia, Balboni®® e Aki§ina® riconoscono che i testi autentici prevedono una
difficolta che puo demoralizzare lo studente, e il loro utilizzo, soprattutto nei livelli

incipienti, va calibrato con parsimonia.

L. Aprile, op.cit, p. 16.

%G. Porcelli, Comunicare in lingua straniera, p. 27.
*"Ibidem.

%8p, E Balboni, La didattica dell'italiano, p. 64.

%A. A. Akummna, u dp., op.cit., p. 48.
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Infine, secondo Sibko,” la presentazione del nuovo lessico deve includere
l'interpretazione della parola, ovvero tutte quelle informazioni necessarie per il
compimento  dell'atto  comunicativo (pronuncia, semantizzazione, proprieta
morfologiche e di formazione delle parole). Presentare il lessico fornendo una
traduzione della singola parola non ¢ sufficiente per garantirne l'apprendimento; occorre
un input ripetuto, contestualizzato e un'interpretazione della parola il piu possibile
dettagliata. Quanto detto, tuttavia, non indirizza al rigetto della lingua materna,
strumento di cui il docente puod avvalersi per “mettere in rapporto la forma delle parole
con il loro significato”.”* Nelle fasi iniziali di acquisizione di una lingua & giusto
integrare 1'utilizzo della madrelingua con la lingua target, mentre dai livelli intermedi si
puo anche passare all'utilizzo dei sinonimi e dei contrari nella lingua di arrivo.” 11
ricorso ai glossari non ¢ quindi da escludere, purché non sia l'unico mezzo di cui

¥ sono necessarie tecniche didattiche per l'elaborazione cognitiva e per la

avvalersi;7
ripetizione, al fine di permettere il passaggio dalla MBT alla MLT e la riorganizzazione

del nostro sapere.

2.7 Tecniche didattiche per I'apprendimento del lessico

Balboni ritiene che la competenza lessicale si sviluppi trasversalmente attraverso
qualsiasi tipo di esercitazione linguistica, in quanto costituente di tutte le abilita
linguistiche produttive e ricettive.”* Similmente, altri studiosi ritengono che sia
controproducente isolare gli esercizi lessicali in quanto risulterebbe “piu naturale ed
efficace fare lessico nel contesto di altre attivita”,” tra cui primariamente mediante le
attivita di comprensione.

Fatta questa premessa, esistono esercizi che si concentrano maggiormente sul
lessico; per la loro classificazione, ci avvaliamo della suddivisione proposta da A. Corda
e C. Marello, le quali individuano due principali tipologie:

-esercizi per la presentazione del nuovo lessico;

-esercizi per il consolidamento del lessico gia noto.

"OH. JI. lIu6ko, op.cit., p. 139.

"A. Corda, et al., Insegnare e imparare il lessico, Torino, G.B. Paravia & C. S.p.A., 1999, p. 51.
"Ibidem.

"A. Corda, et.al., p. 68.

"p. E. Balboni, Tecniche didattiche, p. 111.

A, Corda, et al, op.cit., p. 58.
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La differenziazione non va intesa in modo categorico; per introdurre nuove parole sara
necessario far appello alle unita lessicali gia in possesso dall'apprendente.

Gli esercizi lessicali per la presentazione del lessico possono anticipare la lettura o
l'ascolto di un nuovo testo. Le attivita che si prestano a tale scopo sono molteplici ed
utilizzabili anche nella fase di consolidamento delle conoscenze lessicali, tra queste
annoveriamo:

-l'abbinamento di parole o frasi a immagini o definizioni, una tecnica
particolarmente adatta alla presentazione di vocaboli appartenenti allo stesso campo

semantico o situazionale.

b a) Hosbile cnoea
New words | Occupation

Read the words in the box and
match them with the pictures below.

[] mokTop [] nunor [] wanuTan
[] $yT60nmcr [] typucT [] doTorpad
] mopnens [] crynenT [ mysbikanT
[ »xypHanucT [] aktpuca

Hlustrazione 2:U. Mosenoea, Pycckuil cysenup: Inemeumapuwlii ypogens, -M.., Pycckuii HAzvix Kypcwi,
2006, c. 11.

Questo esercizio ¢ creato per un pubblico di anglofoni, come si pud notare dalla
consegna contenente la traduzione (roswie crosa-new words). L'esercizio ¢ pensato per
introdurre nuovo lessico, poiché chiede di associare una parola all'immagine

corrispondente. Come si pud notare, le parole proposte sono di origine straniera,
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anglicismi e latinismi, comprensibili percio a studenti che conoscono la lingua inglese,
senza necessita di darne la definizione, né il traducente, né di inserirli in un contesto, ed
¢ quindi un esercizio adatto ad una fase di prima introduzione delle unita lessicali.
-tecniche di natura insiemistica,”® consistono nel riordino di un insieme di parole
presentate in ordine caotico. Tra queste, Balboni include l'attivita di inclusione in cui
viene richiesto di riordinare 1'insieme disomogeneo in insiemi omogenei tra loro, sulla
base di categorie di appartenenza, ad esempio. All'opposto, € possibile utilizzare la

tecnica di esclusione, che prevede 1'eliminazione dell'elemento di disomogeneita.

$6. Cercalintruse e Separalo dal grugpo.

a. VHCTUTYT, yHuBepcuTtéT, 6penok, obpasoBaHue

b. k6rotb, OKHO, KOpuAoOp, NONET

C. TUHEKOMNOr, TaxoMeTp, AueTonor, negnatp

d. candup, ameTucT, runc, pybuH

e. 6pbéH3a, aniOMIHMWIA, MeAb, CTpax .

f. 3an OXWOAaHWs, XOp, KOHLEPT, OPKECTp -

Hllustrazione 3: P. Gallana, Quaderno d'esercizi per imparare le parole del russo, Milano, Vallardi
Editore, 2016, p.32.

Un esercizio come questo puo essere valido per la presentazione del nuovo lessico,
purché alcune delle parole presentate siano gia note allo studente. Sarebbe indicato che
questo esercizio precedesse un testo in cui sono inserite le parole, cosi da mostrare agli
studenti il significato sulla base del contesto. Questo specifico esercizio, riportato in
qualita di esempio, ¢ invece tratto da un eserciziario sul lessico, in cui le parole sono
presentate interamente mediante un glossario all'inizio del libro, quindi in questo caso
non pud essere operata nessuna distinzione tra esercizi di presentazione e
consolidamento delle conoscenze lessicali. L'eserciziario € privo di indicazioni in merito
al livello linguistico degli studenti italofoni a cui ¢ destinato. Il lessico ¢ suddiviso in
base a campi semantici (elettrodomestici e utensili; materie; casa, stanze e oggetti per la
casa; mangiare e bere; medici specialisti; etc.); alcuni dei campi semantici sono specifici
e settoriali, come il gruppo dei metalli presente nell'esercizio riportato, percio
difficilmente inseribili nei manuali di un corso di lingua, tanto piu al livello

principiante.

"®p. E. Balboni, Tecniche didattiche, p. 119.
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Per consolidare le conoscenze lessicali, possono essere utilizzati diversi esercizi, a
seconda che l'insegnante o l'autore del manuale voglia sviluppare la competenza
lessicale ricettiva o la produttiva,77 tra questi ¢ possibile menzionare:

-gli esercizi sul senso, volti al consolidamento del significato di unita lessicali
precedentemente introdotte. Tra questi esercizi sono incluse: la procedura cloze che
prevede 1'eliminazione in un testo di un quantitativo di parole equivalente al 15% del
testo totale, lo studente deve riempire gli spazi vuoti con le parole mancanti; le attivita
di incastro prevedono di rimettere in ordine le parole di una frase, di frammenti di frasi,
di battute di un dialogo, o di testi; attivita di accoppiamento, in cui si richiede di
abbinare immagini alle definizioni, etc.

Forniamo un esempio di esercizio cloze:

2 Write the words into the dialogue.

A: 3ppaBcTByunTe, A AnekcaHgp. A Kak

30ByT?
b: OueHb , AnekcaHgp!
_____308ByT Cepren.
A: oyeHb npuAaTHo! Cepren,
Bbl No npodeccnn?
b: __ punnomar, a ?

A: 1 6yxrantep.

lllustrazione 4: U. Mosenosa, Pycckuii cysenup: Snemenmapnviil ypogenn, -M., Pycckuii A3vix Kypcei,
2016, c. 19.

Questo esercizio ¢ un tipo di cloze adatto a un pubblico di studenti principianti. Le
parole richieste sono gia state presentate nel corso dell'unita che precede la sezione di
ripasso contenente questo esercizio, quindi sono parole gia note allo studente.

Il cloze puo essere adattato a diversi livelli di conoscenza linguistica e a diversi
testi. Solitamente si consiglia di eliminare una parola ogni sette e di lasciare la prima
parte di testo integra cosi da creare un cotesto dal quale gli studenti possono desumere
l'argomento trattato. Nel caso specifico del cloze riportato quale esempio
nell'illustrazione 4, la regola dell’eliminazione di una parola ogni sette non ¢ rispettata

in quanto il testo ¢ un dialogo che si compone di poche battute gia note allo studente.

""A. Corda, et al., op.cit., p. 122.
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-gli esercizi sulla forma delle parole mirano al consolidamento della conoscenza
sui meccanismi di formazione delle parole e del modo in cui sono usati prefissi e
suffissi; sono esercizi che coinvolgono prettamente la morfologia, utili tuttavia alla
comprensione del significato delle parole. AkiSina sostiene siano attivita fondamentali
per l'ampliamento del lessico ricettivo degli studenti.”

Riportiamo un esempio:

B) lpammartumka |
HauwuonanbHoctyn / Nationalities

fd’naa cmpaHna My>X4uHa IKEeHWu
+ (H)ey + (H =
ApreHTuHa apreHTuHey ApPreHTUHK:
%’1% Benukobputanua | 6putaHel _ SRS
E lepmanun Hemel
E NcnaHua
“ Ntanua
m KaHapga
KuTan KuTtaew, KUTasiHKa
- Mapokko
Mekcuka
g CLUA amepukaHel
: YKkpaviHa
AnoHuAa

Hlustrazione 5: U. Mosenosa, Pycckuii cygenup: OnemeumapHulii ypogern, -M.., Pycckuii Azvik Kypcol,
2016, c. 70.

N .

Come vediamo, l'esercizio ¢ ritenuto dagli autori un'esercitazione di grammatica, in
quanto classificata sotto la sezione ad essa dedicata. Allo studente ¢ richiesto di
compilare una griglia deducendo, secondo un modello dato, i sostantivi di nazionalita.
Lavorare su questi aspetti sistematici del lessico puo aiutare nell'organizzazione del
deposito lessicale nella nostra mente; proprio questi aspetti, secondo Colombo,

dovrebbero essere oggetto di una riflessione non occasionale, entrando nella forma

8A. A. AkumnHa, op.cit., p.153.
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mentis del discente,’® cosi da agevolare la comprensione della lingua ed ampliare quindi
il lessico ricettivo.

-gli esercizi sulle collocazioni lavorano sulla conoscenza del “comportamento
collocazione”® delle parole, e consistono nel richiedere allo studente di combinare nomi
con aggettivi, o associare avverbi ai verbi con cui possono occorrere. Questi esercizi
sono particolarmente adatti con parole che hanno diversi traducenti nella lingua di
partenza, come il verbo npunumame-npunsms. Questo verbo puo essere tradotto in
italiano con il verbo prendere, come ad esempio prendere in considerazione-
NPUHUMAMb-NPUHsAMs 80 eHumanue € prendere parte-npunumamo-npunsme yuacmue;
tuttavia puo occorrere anche nell'accezione di accettare, come nel caso di accettare il
consiglio-npunumamoe-npunsme cosem € accettare la proposta- npunumame-npursmo
npeonodicenue;, puo ulteriormente essere tradotto con il verbo fare, in fare la doccia-
npunumams-npunsmes oyws — che mai sara derams dyw, come un italofono sarebbe
portato a dire — e puo equivalere al verbo ricevere, nella collocazione il dottore riceve-

epay npunumaem.®* Mostriamo una delle possibili tipologie di lavoro sulle collocazioni:

33. Kicompon le espression e abbindle poi dlla rHspettiva
Zraduzione italiana.

a. nocnartb i ) K M>HTepHéTy' scaricare da internet
b. cupétb B MHTEpHETE scollegare da internet
C. CKa4yaTb CcMc-coobuéHne ‘inviare un sms

_d. NoAKMYaThH n3 MHTepHéTa navigare in internet .
€. OTKIIOYATh OT UHTEpHéTa collegare a internet

Hllustrazione 6: P. Gallana, Quaderno d'esercizi per imparare le parole del russo, Milano, Vallardi
Editore, 2016, p. 26, es.33.

Lo studente & chiamato a ricomporre le collocazioni, abbinando le porzioni di frase
suddivise in due colonne, e in seguito, di associarvi la traduzione italiana. Questo tipo di
attivita & spendibile anche in una fase di presentazione delle collocazioni; difatti lo

studente puo affidarsi alla traduzione italiana per ricomporle e, grazie all'ausilio delle

®A. Colombo, Leggere: capire e non capire., p.32.
®Lvi, p.143.
81y, F. Kovalev, Il Kovalev: dizionario russo-italiano, italiano-russo, Bologna, Zanichelli, 2014, p. 929.
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conoscenze grammaticali ed eventualmente del significato dei verbi, puo risolvere
I'esercizio anche non avendole incontrate in precedenza.

-gli esercizi sulla connotazione e sul registro coinvolgono la competenza
socioculturale (cfr. paragrafo 2.3) e mirano a rendere gli studenti consapevoli delle
varieta linguistiche e dei vari registri, chiedendo di riconoscere, ad esempio, quali

elementi sono formali e quali informali in un testo.

KAK OTO NPORBYVUA FI 12 DDA 175 /1 o
AN D10 18 JOB "1_—\x O B P “..;_’,l OB 0OFEY

3AOAHME: K kaxa0My U3 hparMeHTos nesoii KONOHKM noaGepuTe SKBMBANIEHT U3 Npa-
soii. Monpocure npenopaearens ykasars CTUAMCTUYECKN OKPALLIEHHbBIE BbIPAXEHUS

(1)
Popurenu ccoparcs. 1 a | He ymapuTs B IDA3B JUIOM II€-
pez GpaHIly30M
Kaxap1it news ccopa. 2 6 |BuecTb TEOSA
He paccrpausatics. 3 B | la uro c To6oii, Praa?
S ynusnén TBOMMHU cioBamm,| 4 r | He mpuruMai 6JIU3KO K CEPX-
TBOHUM ITIOBEJEHUEM. oy.
s Tebs 5 1 | Yo HU neHb, TO pasbopKa.
OPOM3BECTH XOpOIllee Breyar-| 6 e |Crapuku OIATH BOIOIOT.
JNeHue Ha (ppaHIy3a

Hlustrazione 7: JI. FO. Ckopoxo008, u op., Okno 6 Poccuro, -CIIb, 3namoycm, 2012, c. 13.

Lo studente ¢ chiamato a trovare frasi di significato simile nelle due colonne e a
confrontarsi con l'insegnante in merito al registro adottato nelle frasi parallele.
L'esercizio ¢ ideato per studenti di livello avanzato. Questa tipologia di attivita richiede
solitamente un vocabolario ampio, pertanto ¢ piut comune nei livelli avanzati di
conoscenza di una lingua.

-1 giochi con le parole sono da riservare alla fase di revisione; sono solitamente
attivita di natura enigmistica, come 1 cruciverba, gli anagrammi o gli schemi in cui si
tratta di individuare determinate parole. Tra queste attivita ¢ possibile anche menzionare
la creazione di mappe concettuali (IJJTopM),82 o le catene di parole (cHexHBII KOM)83
ideate in base ad associazioni semantiche.

L'attivita che mostriamo di seguito pud coinvolgere unicamente parole gia

presentate e noti allo studente:

827 A. Axwummna, ¢.158.
®Ibidem.
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N

,

34[ . Trova, in orzzontale e in Veffl‘ca/e, 1 Cernnm che indicano
disastr nalurali.

Yy T a n E n H|A|B|O| L H E H n | E
K o) 3 |Ww| M| E|T E | n| b | n 3 E ni| ol X
E Plx|lw|[Aa]|b | K|b|U|[WO|b]|A P E | X | E
H H || 3 E | M| N E|T|P|a|c E|H | W]|E
r A b X T B B | b A Yy T y E H E E
w | a % P A r|{ A | H/|X]|\y M| X | o r|wileE
wlo|T|M|E[N]|]A]JA|3|C| M|A|B|A]3]|UW
v S ' B 6.

Hllustrazione 8 P. Gallana, Quaderno d'esercizi per imparare le parole del russo, Milano, Vallardi
Editore, 2016, 26.

L'apprendente deve rintracciare nel “labirinto” dato delle parole, a lui necessariamente
note, appartenenti allo stesso gruppo semantico. Esercizi ludici simili a questo sono piu
comuni ad uno stadio incipiente di apprendimento e¢ da relegare, come gia detto, alla
fase di ripasso.

La presentazione degli esercizi ora eseguita, accompagnata talvolta da casi
esemplificativi, non intende essere esaustiva. Difatti, come sostenuto da Balboni, ogni
esercizio coinvolge la componente lessicale, in minore o maggiore misura, € in quanto
tale puo contribuire allo sviluppo della competenza lessicale. Inoltre, gli stessi esercizi
elencati ammettono innumerevoli varianti. Ricordiamo che, discrimine tra gli esercizi
strutturali e le tecniche didattiche di impianto piu moderno, ¢ la presenza di una
componente motivante per lo studente. Gli esercizi proposti negli approcci non
comunicativi, in particolare modo nell'approccio strutturalista, comprendono un minore
impiego della creativita dello studente, sono meno motivanti e l'apprendimento, di
conseguenza, ¢ meno efficace. Tuttavia, anche riguardo ai metodi comunicativi sorgono
forme di scetticismo, da chi si chiede in cosa siano davvero diversi dagli altri metodi

che 1i hanno anticipati:

L'approccio comunicativo nella sua proposta situazionale e successivamente nozio-
funzionale ha salvato e riutilizzato molti dei principi dell'approccio audio-orale o
strutturalistico sebbene i detrattori dei pattern drills e sostenitori dell'approccio
comunicativo rifiutassero in linea teorica ogni influenza strutturale. In verita basta
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sfogliare i manuali didattici per realizzare che gli esercizi strutturali sono rimasti

ma mascherati con nomi “cari alla retorica comunicativistica”.®*

Nei drill strutturali le istruzioni basilari sono memorizzare e ripetere; la matrice teorica
sottostante gli esercizi strutturalisti non ¢, a suo modo, priva di fondamento: essi
agevolerebbero l'attivazione del LAD (Language Acquisition Device)®® e quindi
l'acquisizione della lingua — ammessa la correttezza del modello LAD. Tuttavia,
risultando spesso demotivanti per lo studente, non garantiscono l'elaborazione cognitiva
dell'appreso. Le tecniche strutturali possono essere rese piu motivanti, applicandovi
delle modifiche. Innanzitutto sincerandosi che gli esercizi non siano esuli da un contesto
situazionale che li trasformi da drill addestrativi a scambi comunicativi dotati di
significato, in cui la grammatica viene fornita come strumento di riflessione per
accompagnare lo studente nella creazione di generalizzazioni e di intuizioni sulla
struttura della lingua.® Si ribadisce che la motivazione & necessaria affinché
I'apprendimento abbia luogo, pertanto, ogni tecnica adoperata nelle varie tappe
dell'unita didattica dovrebbe animare la curiosita dello studente, il suo interesse, €

rispondere a dei bisogni comunicativi.

8%p_E. Balboni, Le sfide di Babele, p. 96
8Cftr. paragrafo 1.2.
8p_ E. Balboni, Tecniche didattiche, p. 106.
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CAPITOLO 3

ANALISI DEI MANUALI

3.1 La scelta del manuale e i criteri di analisi

I libro di testo ha sicuramente perso la sua autorita nell'arco del tempo, tanto che
Balboni® afferma che non esiste piu il vero e proprio libro di testo unico ma una
costellazione di materiale a cui far riferimento, tra cui un manuale base come guida
programmata che dovrebbe condurre lo studente a raggiungere il livello prestabilito.
Nell'approccio comunicativo, nella fattispecie, il materiale autentico prende in maniera
sempre piu frequente il posto che prima spettava al libro di testo, o comunque diventa
integrativo dello stesso.

Tuttavia, a conti fatti, il manuale di base ¢ ancora la linea guida di ogni corso di
lingua; lo studente ha bisogno di coordinate, di organizzazione, di potersi affidare a
qualcosa in cui ritrovare le nozioni affrontate insieme per poterle ripassare, da qui la
nostra scelta: focalizzarci nel punto di incontro tra insegnamento e apprendimento.

AkiSina sostiene quanto segue:

YToOBI OCBOMTH SI3BIK, HA HEM HEOOXOIMMO IEHCTBOBATH, T.€. BBIXOAUTE 34 YHCTO
y4eOHbIE PaMKH, KOTOPhIE OTPAaHUYUBAIOT 000 ydeOHHK. M mpu 3ToM yueOHHK
SIBIIIETCSI TOM IMyTEBOAHOW 3BE3M0M, KOTOpasi OPUEHTHPYET U MpPEnojaBaTelis, U
CTYJIEHTA B OKEAHE HOBOTO SI3bIKA.

I manuali presi in esame, in questo elaborato di tesi, sono 1 seguenti: // russo per
italiani,® 1l russo corso base,* Ioexanu!,” Moexanu!-2.1,° e ﬂaeaﬁme!.7
La scelta dei manuali ¢ stata dettata da diversi fattori. Innanzitutto abbiamo dato la

prioritd a manuali rivolti a un pubblico italofono o comunque utilizzati in Italia,

'p. E. Balboni, Le sfide di Babele, p. 115.

"Per padroneggiare la lingua, & necessario agire su di essa, cioé, andare oltre la cornice puramente
accademica che limita qualsiasi libro di testo. E al contempo il libro di testo ¢ la stella guida che guida sia
l'insegnante che lo studente nell'oceano di una nuova lingua."”

A. A. Akuiuna, Yuumcs yuums, c. 237.

%J. Dobrovolskaja, Il russo per italiani.

*Ju. G., Ovsienko, Il russo corso base, Pycckuii si361x 01 HauuHaowux (0711 2060pAWUX HA UMATbIHCKOM
A3bIKe.

°C. 1. Yepnsios, [loexanu! Pycckuil s3vik 0nst 63pocavix. HauanoHuiii kypc.

°C. 1. Yeprbimos, A.B. Yepnwiuosa, [oexamu! 2 Pycckuii azvik Ons e3pocavlx. basoswiti Kype.

D. Magnati, F. Legittimo, Jagatime! Comunicare in russo 1-2.
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escludendo di conseguenza gli altri indirizzati esclusivamente ad un pubblico di diversa
madrelingua. In tal senso, Iloexaau!-1 e Iloexanu!-2 sono i soli manuali a non
coinvolgere la madrelingua dell'apprendente, 1'unica lingua utilizzata ¢ la lingua target,
il russo, eccezione fatta per il glossario finale in inglese, francese, tedesco, che tuttavia
non preclude il suo utilizzo effettivo in Italia.

I secondo criterio che ha guidato la scelta ¢ l'eterogeneita. I manuali appartengono tutti
a periodi diversi e coprono un arco temporale che va dalla fine degli anni '80 ai giorni
nostri; alla base della loro ideazione ¢ possibile riscontrare influenze metodologiche
differenti, e di conseguenza, 1'impiego di tecniche didattiche diversificate da manuale a
manuale.

Infine, sono stati scelti manuali rivolti a studenti principianti, nella fase importante del
primo approccio alla lingua russa.

L'analisi dei manuali consiste dapprima di una loro descrizione generale, in cui
forniremo indicazioni in merito a:

-dati bibliografici;

-destinatart;

-riferimenti ad un particolare approccio didattico;

-struttura del manuale;

-consegne;

-presentazione della grammatica.

L'analisi si spostera successivamente sull'aspetto lessicale. Dopo aver verificato
l'esistenza di una sezione dedicata al lessico, valuteremo la presentazione delle nuove
unita lessicali, in termini di contestualizzazione lessicale, quantita lessicale, ripetizione
dell'input, adeguatezza al pubblico fruitore e autenticita della lingua.

Successivamente, catalogheremo gli esercizi adottati per lo sviluppo della
competenza lessicale, tenendo conto delle tipologie presentate a termine del capitolo 2.
Per ogni tipologia riportata (abbinamento, tecniche di natura insiemistica, esercizi sul
senso, sulla forma, sulle collocazioni, sulla connotazione e sul registro, esercizi ludici)
ne registreremo l'utilizzo in fase di presentazione o in fase di consolidamento delle
conoscenze lessicali.

Al termine dell'analisi di ogni volume, proporremo una scheda riassuntiva che

menzioni le voci elencate sino ad ora.
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Nel corso del nostro lavoro, per i commenti sulla lingua ci avvarremo del Corpus
nazionale della lingua russa,® una banca di testi raccolti per operare analisi linguistiche,
contenente 300 milioni di parole, di cui ¢ possibile verificare l'utilizzo a seconda di
diversi generi (letterario, pubblicistico, scientifico, etc.) € in un lasso temporale che va
dal XVIII secolo ai giorni nostri. Tramite questo strumento verificheremo ['attuale
utilizzo di determinate unita lessicali. Accanto al corpus nazionale del russo,
adopreremo come strumenti di consultazione Buzcuczzoeapb,g un dizionario reperibile in
rete, ed altri dizionari in formato cartaceo.

Lo scopo del lavoro ¢ verificare quale sia il ruolo della competenza lessicale nello
sviluppo delle altre competenze o degli obiettivi prefissati dagli autori nella creazione
dei diversi manuali. Le osservazioni e le conclusioni della nostra analisi verranno tratte

nell'ultima sezione di questo lavoro.

3.2 Il russo per italiani

Il manuale I/ russo per italiani, 10 edito nella sua prima edizione del 1988 da
Cafoscarina, ¢ il volume piu “maturo” da noi preso in esame.

L'autrice, J. A. Dobrovolskaja, rivolge il testo a studenti universitari principianti.
Il manuale nasce precedentemente al QCER, pertanto non vi sono indicazioni in merito
al livello di conoscenza che il manuale intende far raggiungere allo studente, sebbene
l'autrice dichiari che al termine di uno studio quadriennale, tramite 1'ausilio dello stesso,
uno studente dovrebbe essere in grado di leggere e tradurre testi autentici e di affrontare
una conversazione in russo.'* Si evince che la competenza linguistica & prioritaria nel
manuale rispetto alla competenza comunicativa, e che la traduzione ¢ sia processo che
fine dell'insegnamento.12

Nella premessa, nonostante non vengano fatti riferimenti espliciti ad uno specifico

metodo adottato, Dobrovolskaja afferma di essersi ispirata al suo insegnante V. J. Propp,

®http://www.ruscorpora.ru/
*https://g00.gl/ZBDbWi
105, Dobrovolskaja, 11 russo per italiani, Venezia, Cafoscarina, 1988.
1y
Ivi, p. 11.
2Non a caso il manuale fu adottato dalla Scuola Superiore per traduttori e interpreti dell'Universita degli
Studi di Trieste. Ibidem.

63



formalista russo, la cui base teorica risiede nello strutturalismo.*

L'autrice struttura il volume in capitoli, ognuno di essi prevede un testo di
partenza mediante il quale presentare il lessico e la grammatica, per poi approfondirne
l'analisi in sezioni successive. La grammatica viene presentata mediante tabelle
riassuntive, ed ¢ consigliabile, ad avviso dell'autrice, l'integrazione di un manuale di
grammatica.® Le consegne, come vedremo nella descrizione degli esercizi, sono fornite
nella lingua di partenza dell'apprendente, coinvolta anche per eventuali esplicitazioni
grammaticali e per attivita di confronto linguistico tra L1 e L2.

Al lessico dedica un glossario al termine di ogni lettura e la sezione “Ricordate”,
la quale riporta le espressioni lessicali, i modi di dire, i fraseologismi e altre peculiarita
che meritano di essere notate dallo studente. Questo criterio guida la strutturazione del
volume, eccezione fatta per il capitolo 1 di introduzione che prevede una prima parte di
spiegazioni sulla fonetica, densa di dettagli e regole, alla quale segue un glossario®® con
la consegna “imparate a leggere”, contenente parole e frasi di prima necessita.

Il primo commento in merito al glossario riguarda la qualita delle parole scelte. Si
puo constatare, difatti, mediante il corpus nazionale della lingua russa, che alcuni
termini sono attualmente desueti. Il termine 6opo obcayacusanus era all'acme del suo
utilizzo negli '80,"® mentre risulta praticamente inutilizzato dai primi anni del 2000.
Similmente, anche tra le altre voci riportate, mezzezpaqb17 vede decrescere il suo utilizzo
nel corso degli anni. Cio attesta che il lessico € una componente estremamente mutevole
della lingua. Ricordiamo che il libro venne pubblicato la prima volta quasi un trentennio
fa, benché anche nella sua edizione piu recente del 2011 non si vedono accorgimenti o
aggiornamenti lessicali.’®

Il secondo commento da fare in merito all'elenco di pp. 25-26 non riguarda piu la
qualitd ma la quantita delle parole. Sono presenti decine di parole ed altrettante frasi di
prima necessita riportate in maniera totalmente decontestualizzata e non corrispondenti
ai bisogni comunicativi dello studente (il termine telegrafo sara difficilmente spendibile

nella vita quotidiana). In questo glossario, cosi come nei glossari di accompagnamento

Bvi, p.11.

Y1vi, p. 9.

Bvi, p. 26.

1®https://goo.gl/XgLDPx

Yhttps://goo.gl/EpsUPP

187, Dobrovolskaja, 11 russo per italiani, Milano, Ulrico Hoepli Editore S.p.A., 2011, p. 13.
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alle letture dei capitoli successivi, ¢ presente un numero elevato di unita lessicali e di
espressioni fatte.

Difatti, anche il glossario che segue la lettura del capitolo 2 contiene piu di 50
voci benché il testo in cui ¢ inserito sia un testo adattato. Tolti 1 primi 7 testi, i restanti
sono materiale autentico,™ questa scelta comporta innanzitutto il coinvolgimento di un
ampio repertorio lessicale e la necessita di creare velocemente basi grammaticali.
Sempre nel secondo capitolo, quindi, viene presentato il sistema di casi® per la prima,
la seconda e la terza declinazione, mediante l'ausilio di tabelle riassuntive. Il
procedimento di presentazione della grammatica ¢ mediante metodo deduttivo, e non
segue un ordine di difficolta crescente.

Gli esercizi sono presenti solo alla fine di ogni capitolo, i piu frequenti sono
esercizi di completamento, drill strutturali (“Formate delle frasi con i sostantivi citati,
imitando il seguente modello™),”* esercizi di manipolazione (“Volgete al plurale i
seguenti sostantivi”),? esercizi di traduzione e retroversione (gia a partire dal terzo
capitolo).

Le attivita per la competenza lessicale sono limitate sia in numero che in
tipologia. Di seguito riportiamo alcuni esempi, partendo da un primo esercizio di natura
insiemistica.

“Indovinate il significato italiano dei seguenti sostantivi russi e indicatene il genere.”

JIICKYCCHSI pernieptyap najgbMa
MaJIBTO pernent npodeccus
Jacnyrar puc KOMIIJIMMCHT
JHTUIOM LIKOJIa KOMHUCCHS
IKCKYPCHSI aBTOOYyC BUHO

[...] [...] [...]

Esempio 1:J. Dobrovolskaja, Il russo per italiani, p.48, es.13.

L'autrice utilizza questo esercizio per presentare materiale lessicale non
precedentemente introdotto. Le parole sono comprensibili per un italofono in quanto di
provenienza straniera o con corrispettivo simile nella lingua italiana. Dopo aver
“indovinato” il significato, lo studente deve associare il termine al genere che esso ha in

russo. Lo scopo di questo esercizio ¢ di ampliare il vocabolario ricettivo dello studente,

19, Dobrovolskaja, 11 russo per italiani, Venezia, Cafoscarina, 1988, p. 9.
DYyi, p.43.

21IVi, p.47, es. 8.

22Ibidem, es. 10.

65



rendendolo consapevole delle similitudini tra L1 e LS. Al contempo, perd, ¢ un
esercizio proposto per evidenziare le differenze di genere tra italiano e russo e limitare,
nello studente, le interferenze della L1. Difatti, indicando il genere dei termini, ¢
possibile notare che in russo oOuckyccus, skckypcus, npogeccus € Komuccus
appartengono al genere femminile mentre in italiano sono di genere maschile;
similmente, ouniom e peyenm, termini di genere maschile in russo, hanno un
corrispettivo di genere femminile in italiano. Come notato nel paragrafo 2.3,
interferenze di tipo grammaticale, come quelle riportate sopra, difficilmente
comprometterebbero la comunicazione; ricordiamo tuttavia che il volume di
Dobrovolskaja ¢ un testo per futuri traduttori. In esercizi di inclusione simili all'esempio
dato, lo studente puo essere chiamato ad includere gli elementi omogenei in un insieme,
mentre in questo caso l'autrice chiede di individuare il genere dei sostantivi, non di
effettuare raggruppamenti sulla base di esso. La riflessione richiesta da Dobrovolskaja
sembra essere solo inerente agli aspetti grammaticali, difatti, le parole presentate sono
totalmente decontestualizzate e non verranno ripetute successivamente, pertanto ¢
improbabile che lo studente le memorizzi. Questa tipologia di esercizio ¢ l'unica
utilizzata in fase di presentazione del lessico e sebbene non frequentemente, verra
adoperata in altri momenti nel corso del manuale.?®
Vediamo di seguito gli esercizi per il consolidamento delle conoscenze lessicali.

“Combinate 1 sostantivi sottoelencati con le parole «dotorpadus», «renedon,

«aapecy, volgendoli al genitivo”.

JIeBOUKA
JKECHUX
¢dororpadus JIeBYIIIKa

JKCHIIIMHA

[...]
Esempio 2: J. Dobrovolskaja, 1l russo per italiani, p. 50, es. 19.

Questo tipo di attivita potrebbe sembrare in apparenza un esercizio sulle collocazioni,
utile a mostrare possibili combinazioni tra parole, in questo caso tra sostantivo e
complemento di specificazione, che si esprime con il genitivo in russo. Tuttavia, le
combinazioni tra parole sono gia fornite e l'esercizio richiede esclusivamente di

declinare i sostantivi al caso genitivo sulla base del genere.

3Si veda es. 24, p. 69 e es. 15, p. 86.

66



Vediamo di seguito un altro esercizio sulle collocazioni.

“c) Abbinate un aggettivo a un sostantivo.”

Es. cnagkuii Topt

CITagKui MEN COK

TOpPBKUH COJIb Mope
[...]
Esempio 3: J. Dobrovolskaja, 1l russo per italiani, p. 127, es. 18.

In questo caso, lo studente deve associare autonomamente e in base al senso 1'aggettivo
al sostantivo, creando delle possibili combinazioni, percid ¢ necessario conoscere non
solo il significato delle parole ma anche la loro combinabilita.

L'attenzione alle collocazioni ¢ costante nel corso del volume, in questo senso
l'autrice aiuta costantemente lo studente a individuare segmenti di lingua e richiede di
tradurli in quanto tali, come nell'esercizio a seguire:

“Alla ricerca del binomio giusto. Come si dice in russo?”

sapere a memoria
il culto della personalita

accogliere con uno scroscio di applausi

[...]

Esempio 4: J. Dobrovolskaja, 1l russo per italiani, p. 129, es. 24.

Lo studente deve tradurre le espressioni riportate, estratte dalle letture affrontate nei vari
capitoli. L'esercizio ¢ dedicato al ripasso, lo studente deve richiamare alla mente
'espressione data e ricordarsi la traduzione. La peculiarita delle espressioni (il culto
della personalita, accogliere con uno scroscio di applausi) implica l'impiego di un
repertorio lessicale ampio.

Un esercizio simile puo essere rintracciato anche a p. 484, es. 17: “Attenzione alla
combinabilita dei vocaboli. Trovate un'equivalente italiano ai nessi lessicali seguenti.”
In questo esercizio le combinazioni tra parole sono gia date, lo studente deve
unicamente tradurle.

Sono presenti anche esercizi di abbinamento:

Es. 13, p. 226: “Abbinate 1 sinonimi”.
Allo studente ¢ richiesto di abbinare una parola della colonna di destra ad un’altra della
colonna di sinistra.

Esercizi sulla forma:
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“Da quali aggettivi provengono i seguenti avverbi? Ditene il significato in italiano.”

Es.: 06010mH0-000F0IHBIN — reciproco

[...]

Esempio 5:J. Dobrovolskaja, 1l russo per italiani, p. 226, es. 12.
Lo studente deve riconoscere 1'aggettivo da cui proviene I'avverbio dato e poi tradurre in
italiano. L'esercizio contribuisce a sviluppare il lessico passivo e a riconoscere in modo
piu automatico i meccanismi di formazione delle parole.

Tecniche di natura insiemistica:

“Distribuire 1 seguenti vocaboli in quattro gruppi: sostantivi, aggettivi, verbi, avverbi:”

JIEHCTBUE, NEHCTBOBATh, IEUCTBUTENBHBIHN, NEHCTBUTENBHO; YMEPETh, CMEPTh, MEPTBBI, |... ]

Esempio 6: J. Dobrovolskaja, Il russo per italiani, p. 276, es. 9.
Mediante questo esercizio, lo studente pud ampliare il lessico passivo e, individuando la
radice comune, dedurre il significato delle singole parole. Il raggruppamento in insiemi,
richiesto nella consegna, va eseguito in base a categorie grammaticali. I vocabolari
riportati nell'esercizio sono numerosi e totalmente decontestualizzati; probabilmente,
per 1 termini che lo studente non conosce, si fa affidamento alla consultazione del
vocabolario.

Si riscontra che in questo manuale la componente creativa ¢ praticamente assente,
mentre sono presenti esercizi in cui ¢ richiesto allo studente di imparare a memoria

3924 59 25

“Memorizzare la pronuncia dei seguenti vocaboli”*” e “Imparare a memoria”.
p g p

Il confronto con la lingua materna, invece, ¢ costante ed esplicito, come
nell'esempio che segue:

“Confrontate:”

npocbOa He KypuTh — Si prega di non fumare.
oTKyzna Thl 310 3Haews? - Come fai a saperlo?

X0po1mo, ecny 061 3T0 Ob1TO Tak! - magari!

[...]

Esempio 7:J. Dobrovolskaja, 1l russo per italiani, p. 118.
L'autrice vuole dimostrare sin dalle prime fasi di apprendimento la diversa

combinabilita tra le parole nella lingua di partenza e nella lingua d'arrivo, in questo caso

*vi, p. 70, es. 26.
ZIbidem.
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fornendo un glossario in cui sono presenti anche collocazioni; mediante glossari simili,

. . . . .. . . . . 26
l'autrice presenta i vocaboli polisemici. Riportiamo il caso di gemno:

Kakoe Tebe nmeno mo uHeé!- Che t'importa di lei?

Ha camom geie. - In realta.

YV mens muoro gexa! - Ho molto da fare!

Kak nema?- Come va?

B uém neno? - eno B ToM, uto...- Di che si tratta? - E' che...
He B 3TOM nerno! - Non si tratta di questo!

B camowm nene? - Davvero?

ITo nenam — per affari

Oro aeno Bkyca! - ¢ questione di gusto

Esempio 8: J. Dobrovolskaja, Il russo per italiani, p. 99.

Questo tipo di presentazione dimostra allo studente come con una sola parola si possano
costruire diverse espressioni utili alla conversazione; tuttavia, dopo averle introdotte
mediante elenco, non verranno contestualizzate in un testo, né verra richiesto I'impiego

delle stesse da parte dello studente.

2Lvi, p. 99.
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SCHEDA DI ANALISI

DATI BIBLIOGRAFICI
* titolo 1l russo per italiani
* autore J. Dobrovolskaja
* casa editrice Cafoscarina

* anno di edizione 988

DESTINATARI
° eta adolescenti [J adulti M
* livello linguistico principianti
 provenienza linguistica italofono M mista [

RIFERIMENTI A UN PARTICOLARE APPROCCIO
* espliciti O « impliciti M assenti O
Quali: Strutturalismo

STRUTTURA MANUALE
« capitoli M * unita didattiche OJ * lezioni OO

* rispetto fase di globalita, analisi, sintesi M

CONSEGNE
- LIM -+ LSO
*  registro formale M * informale OJ
* con esempi | * senza esempi O
+ chiare M * poco chiare OO

PRESENTAZIONE GRAMMATICA
metodo deduttivo metodo induttivo [

PRESENTAZIONE DEL LESSICO

° sezione dedicata M Titolo: RiCOI’date
* contestualizzazione  sil no O non sempre ]
* quantitativo lessicale adeguato O eccessivo ™

TIPOLOGIA ATTIVITA' LESSICO
Presente in fase di: presentazione  consolidamento

M

abbinamento
tecniche di natura insiemistica

esercizi sul senso
esercizi sulla forma

esercizi sulle collocazioni

esercizi connotazione/registro
esercizi ludici

OooooOooN O
OORRKOO
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3.3 Il russo corso base

Il manuale 7/ russo corso base ¢ ideato da Ju. G. Ovsienko e pubblicato dalla casa
editrice 1l punto editoriale nel 2002. 1l libro da noi analizzato, rivolto ad italofoni,
risulta essere una traduzione pedissequa del manuale rivolto ad anglofoni,27
originariamente edito dalla casa editrice russa Pycckuui A3vix nel 1989.%8

I destinatari sono principianti adulti (studenti universitari o delle scuole
secondarie, non viene fatta nessuna distinzione tra adulti e adolescenti - nuova categoria
introdotta recentemente nell'ideazione di manuali). Come per il manuale di
Dobrovolskaja, anche in Ovsienko non ¢ presente il riferimento ai livelli del QCER.
L'autore nella prefazione al suo volume afferma di essersi affidata fedelmente al metodo
funzionale,” quindi l'obiettivo primario ¢ sviluppare nell'apprendente la competenza
comunicativa, con esercizi di stampo comunicativo che coinvolgano la creativita dello
studente e mediante l'utilizzo dell'unita didattica come modello ope:rativo.30 Le
istruzioni sono fornite in italiano nelle prime 20 unita, a seguire le consegne verranno
fornite parzialmente in russo, almeno nella parte dedicata alla lettura (nodecomoska x
umenuro, ouanoe;, mexkcm, 3a0anus K mekcmy), per poi riutilizzare l'italiano per le
esplicitazioni delle regole grammaticali.

L'autrice da indicazioni in merito alla quantita di unita lessicali fornite, 2000
unita (equivalente quasi alla certificazione russa di primo livello relativa al BI),
comprendenti le parole e le frasi piu frequenti della lingua.

La parte iniziale del volume prevede un corso introduttivo alla fonetica, a cui
segue un vocabolario illustrato contenente un ampio repertorio di termini suddivisi in
campi semantici (esseri umani, parti del corpo, la famiglia, casa, appartamento, etc.).

Dall'unita 1 la struttura del manuale segue uno schema preciso: introduzione alla
lettura, testo o dialogo, sezione grammaticale ed esercitazioni.

Innanzitutto un glossario, comprensivo di parole e collocazioni, funge da introduzione

alla lettura. Vediamo un esempio:

' Ju. G. Ovsienko, Russian for beginners.

®Le immagini utilizzate in questa fase di analisi sono tratte dal manuale per anglofoni in quanto il
manuale italiano ¢ la traduzione di quello inglese.

®Ju. G. Ovsienko, Il russo corso base, p. 14.

*Ibidem.

. G. Ovsienko, I/ russo corso base, p. 13.
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PREPARATION FOR READING

Mo 3astpal See you tomorrow.
noréaa weather nepeBoAdTh umo? to translate
xopdwmit good, fine aanfitue class
nox6# bad, poor K&xpbIi every
BCTaBATH to get up notomy uro because
péHo early o6yiuHo usually
néaamo late Tora then
éxatsb to go KkpaciBo (is) beautiful
aasrpakatsb to have breakfast & if
$xuuaTb to have lunch (dinner) HauuHATL YMo? umo dénams? to begin
6patp ymo? to take KON4aTp wmo? umo déramv? to end
JBIKH skis & i &
BCTpeyarbces to meet
oMo home KaTATbCsl Ha JIBDKAX to ski
Bo3spamiadThes to return JNOXATLCA cnaTh to go to bed
OTABIXATH to relax; to rest Kak 06bIYHO as usua

3aHuMAaTbCA to study

Hllustrazione 1:FO. I Ogcuenxo, Pycckuil 361K OJist HAUUHAIOWUX, p. 95.

Il glossario fornisce una prima interpretazione della parola dal punto di vista
semantico (traduzione), fonetico (segnalazione degli accenti) e grammaticale. Dopo la
preparazione alla lettura, il lessico ¢ contestualizzato in un dialogo e in un testo. I testi
sono adattati, creati per introdurre il lessico e la grammatica che verra trattata in ogni
unita. I dialoghi sono incentrati su due personaggi principali Oleg e Mario, due studenti
di biologia, e sulle loro famiglie. Si nota tuttavia che l'autore da priorita al registro
formale della lingua, introducendo la formula di saluto piu colloquiale (/Ipusem) solo
all'unita 10.

Al termine del dialogo, si passa subito a una sezione sulla grammatica, mostrata in
maniera deduttiva, mediante ausilio di tabelle e qualche frase esemplificativa. Tuttavia,
lo studente ¢ invitato a riflettere sulle regole grammaticali nella sezione dedicata agli
esercizi, con consegne di questo tipo “Analizza il brano, prestando attenzione all'uso

delle congiunzioni uTo, aro66r”;% al termine dell'analisi, dovra applicare le regole

“Inserisci uto 0 uro6s”.®
Gli esercizi, quindi, sono relegati all’ultima fase dell'unita, terminata, quindi,
l'esposizione e la contestualizzazione del nuovo materiale lessicale e grammaticale. Le

tecniche piu frequenti consistono in esercizi di roleplay “Un amico viene a casa per la

2. G. Ovsienko, I/ russo corso base, p. 230, es. VIII.
Blbidem.
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prima volta. Presentalo ai membri della tua famiglia.”,* tipici del metodo funzionale,
ma anche di drill pit meccanici, del tipo “Formula delle domande, come nell'esempio.”
% ed esercizi di manipolazione “Leggi il testo e riesponilo, volgendolo alla I singolare e

» % in cui la componente creativa ¢ limitata.

plurale.”,

Passiamo quindi in rassegna le tecniche didattiche adoperate per lo sviluppo della
competenza lessicale, premettendo che non sono presenti esercizi per la presentazione
del lessico (per cui si fa affidamento alla prima parte dell'unitd, o al vocabolario
illustrato); di conseguenza, le tecniche mostrate sono volte al consolidamento delle

conoscenze lessicali.

Possiamo annoverare innanzitutto qualche esercizio di abbinamento:

EXERCISES

I. Look at the drawings and answer the question O uém oui roopsr?

Model: Owni 2060psim o kniize.

Hllustrazione 2:FO. I Ogcuenxo, Pycckuii A3vlK 013 HauuHaowux, p. 83, es. 1.

Lo studente deve trovare la parola in russo corrispondente all'immagine data e poi
impiegarla per comporre la frase richiesta dall'esercizio.’” Vediamo essere coinvolta

anche la componente grammaticale; difatti lo studente deve formulare la frase

*Ivi, p. 51, es. VII.

*1vi, p. 56, es. 1.

Ivi, p. 64, es. I1L.

"Un esercizio identico a quello mostrato, pud essere rintracciato a p. 109, es.VIIL
Ju. G. Ovsienko, I/ russo corso base.
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utilizzando il complemento di argomento, con il costrutto o seguito dal caso prepositivo.

Proseguiamo con un esercizio simile.

III. Answer the questions, using the drawings.

Model: — I'0e ond pabémaem?
— Ha noume.
— Kydd ond udém?
— Ha néumy.

Hllustrazione 3: FO. I Oscuenko, Pycckuii a3vik 014 Hauunarowux, p. 108, es. I11.

Come nell'esercizio precedente, lo studente deve utilizzare le parole corrispondenti alle
immagini date. A differenza di prima, pero, le parole da utilizzare sono gia scritte nella
figura, e il compito assegnato allo studente ¢ limitato all'imitazione di una frase
modello. Dal punto di vista lessicale l'esercizio non ¢ utile al ripasso delle parole, la
ripetizione avviene solo per le costruzioni che rendono il moto a luogo (ra noumy) e lo
stato in luogo.

Mostriamo ora gli esercizi dedicati alle collocazioni.

1.B 6ydere KYIUTB 3TOT y4eOHK.
2.B Oubnuoreke MOKHO  KYIIUTh T'a3€Thl.
3.B kmnocke B3ATh 3TH KHUTH.

[..]

Esempio 9: IO. I Oscuenko, Pycckuil azvik 015 Hauunarowux, p. 128, es. 10.

In questo esercizio, lo studente deve inventare delle frasi usando le espressioni date
nelle due colonne. Le frasi vanno costruite in base al senso, formando associazioni
logiche (6ubaruomexa-xnueu, etc.). La creativitd non ¢ coinvolta in nessuna misura, €

l'esercizio ¢ probabilmente ideato per mostrare la costruzione moorcro seguita dal verbo
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all'infinito.

I1. Qualify each of the nouns on the left by suitable adjectives chosen from those on
the right. Use the adjectives in the correct form.

Model: Boavwds, ceémias xeapmipa.

KBaptiipa, KyxHsi, KOMHaTa, 6a-  601vwodl, MaieHbKull, CEMIviu,

KOH, Mé6enb, wkad), CTOM, AMBAH, MEMHbIL, KPACUGHIU, HOGYL, CMa-

KPOBATb, MOJIKA, KPECNO, CTY/bS.  pold, ménnvitl, yoobuwiil, xopd-
WU, KHUNCHBLI, NUCOMEHHDBL.

Hlustrazione 4: I10. I Oscuenxo, Pycckuii si3bik 05t nayunaiowux, p.128, es.I1.
Allo studente ¢ richiesto di associare a un sostantivo della colonna di sinistra un
aggettivo della colonna di destra. In questo esercizio ¢ coinvolta anche la grammatica,
in quanto dopo aver creato le combinazioni, lo studente deve concordare l'aggettivo in
numero e genere con il sostantivo scelto.

Sono presenti anche esercizi di completamento:
IV. Complete the dialogues.

1. — .7 — Mens sosyt Onér.
— .7 = S crynéar.
2. — .. 7 — Hda, 510 M04 cecTpa.
— ... ? — Eé 30BYT Tans.
— ... = Qua wkdJILHALA,
3.~ .7 — 3710 MOA MaMa.
— ... 7 = Ona Bpau.

Hllustrazione 5: FO. I Oscuenko, Pycckuii 31k 0 Hauunarowux, p.128, es.Il.

Lo studente deve completare i dialoghi, creando la domanda adatta alla risposta data;
quindi, per completare la consegna deve comprendere il significato della risposta.
L'esercizio puod essere pertanto classificato come esercizio sul senso; all'opposto,
l'esercizio di completamento che segue, esercita unicamente le conoscenze grammaticali

in merito al caso strumentale:
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III. Complete the sentences, as in the model.

Model: 3mo dpye Onéea. Tdanst snaxima ...
Tanst suakoma ¢ opyeom Onéea.

1. Haraua — noapyra It Hitna gasud stiakdsa ... 2. Jro Gpar
Anppes. S yunaest s mxose ... 3. Cama moobmt matemaruky. On yxé
¢ ACTCTBA yBACKAICH ... 4. B Mocksy upnéxana cecrpa [xoHa. Mbl
HO3HAKOMMJIMCD ... 5. Buepd Hane spona oréi. Hana néaro pasro-
papusaia ... 6. Mama Tann yunreanimna. Tans tOxe xO0ueyr crath ..
7. Mot ipyr — spay. 51 rdxke petninn crarp ... 8. 51 ne 110616 ¢hyt6ou,
a [Ixxou ysaekaerest ... 9. Apyr Ixoéua — pyrdéonncr, n Ixon Meutan
ctarh ... 10. Ouier modbuT cnopr. OH JlaBHO 3aHUMAETCS ...

Hllustrazione 6: FO. I. Oscuenxo, Pycckuil sizvik 0 Hauunatowux, p. 215, es. I11.

Lo studente deve completare le frasi declinando dei sostantivi al caso strumentale, per
tradurre il complemento di compagnia, o perché determinati verbi richiedono tale
costruzione.
Nel manuale, il reimpiego lessicale ¢ richiesto in attivitd ideate per lo sviluppo
della produzione orale. Ne riportiamo un esempio.
; VII. Speak about your favourite poet or writer, using some of these words and
phrases:

TANAHT, TANAHTIMBbIA, U3BECTHBIA, MOONUMBIA, co3aasath (co3-
[aTb) umo?; MMCATh (HANKCATD) umo? K020d?; cTuxi (Pacckassl, po-
MAaHbl, TIbECHI ), IEPEBOAATD (IEPEBECTH) C KAKOZ0 A3bIKA? 1A KAKOU?

Hllustrazione 7: FO. I Oscuenko, Pycckuil si3bik 011 Hayunarowux p. 312, es. VIL

Lo studente deve parlare di uno scrittore o di un poeta usando le espressioni date
(mananm, manammauevil, etc.). Questo esercizio, come preannunciato, implica un
reimpiego del lessico noto, tuttavia la componente creativa ¢ limitata dal repertorio di
parole dato.

Infine, riportiamo come commento conclusivo all'analisi del manuale di
Ovsienko, che non si riscontrano attivita di confronto con la madrelingua degli studenti;
l'autore, ad esempio, presenta chunk, espressioni preconfezionate, fraseologismi e

proverbi, fornendo una traduzione nella lingua materna del discente:
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® Some Expressions with ce6s

Boith camiim co- To be one’s own He aymats 0 ce- Not to think of

00#. self. 6é. oneself.
Briiiti u3 ce6d. To lose one’'s Cam no ce6é. By oneself.
temper.

Bastb ce6i B py- To pull oneself Ywmérs (He yméts) To know (not

KH. together. BECTH ce0si. to know) how
to behave.

Jlatb ce6é cno- To resolve., Yurars npo ce- To read to one-

BO. 6. self.

Hllustrazione 8: FO. I Oscuenxo, Pycckuii A3vik 018 HauuHaowux, p.286.

Nell'illustrazione riportata sopra, l'autrice presenta le espressioni contenenti ce6s, in
forma decontestualizzata. Oltre al constatare che non ¢ richiesta nessuna forma di
riflessione da parte dello studente, notiamo che in seguito non saranno presenti esercizi

per riutilizzare le espressioni o per testare la comprensione delle stesse.
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SCHEDA DI ANALISI

DATI BIBLIOGRAFICI
e titolo Il russo corso base
e autore Ju. G. Ovsienko
* casa editrice 1l punto editoriale

» anno di edizione 2002 [I edizione 1995]

DESTINATARI
* et adolescenti [J adulti M
* livello linguistico principianti
¢ provenienza linguistica italofono mista [J

RIFERIMENTI A UN PARTICOLARE APPROCCIO
« espliciti M+ impliciti O assenti O
Quali: Metodo Funzionale

STRUTTURA MANUALE
* capitoli [ * unita didattiche M * lezioni O
* rispetto fase di globalita, analisi, sintesi M

CONSEGNE
« LIM . 1LsM
* registro formale M * informale O
* con esempi | * senza esempi O
+ chiare M * poco chiare OO

PRESENTAZIONE GRAMMATICA
metodo deduttivo M metodo induttivo O

PRESENTAZIONE DEL LESSICO

* sezione dedicata [0 Titolo:
* contestualizzazione si [ no O non sempre M
* quantitativo lessicale adeguato 4| eccessivo [

TIPOLOGIA ATTIVITA' LESSICO
Presente in fase di: presentazione consolidamento

abbinamento

tecniche di natura insiemistica

esercizi sul senso

esercizi sulla forma

esercizi sulle collocazioni

esercizi connotazione/registro

esercizi ludici

OO0oOo0Ooo0ooao
OORORNOR
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3.4.1 Iloexanu!

Ioexanu! ¢ un manuale edito da Zlatoust nel 2001, mentre il volume preso in esame in
questo capitolo & una ristampa del 2009.%® L'autore S.I. Cerny3ov rivolge il suo testo a
un pubblico di adulti principianti, di lingua europea.39 Il manuale, piu recente rispetto
agli altri due presi sino ad ora in esame, presenta indicazioni sul livello conformi al
QCER; l'autore nella prefazione afferma, infatti, che i testi contenuti sono utilizzabili, a
fini di ripasso, sino al livello TPKH-1, equivalente al B1.

Il manuale nasce come corso intensivo di russo;* in quanto tale la competenza
comunicativa ¢ prioritaria e le abilita produttive orali hanno rilievo rispetto alla
produzione scritta.*’ Per quanto concerne lo sviluppo delle abilita ricettive, si fa
affidamento al supporto audio in accompagnamento al volume, provvisto, quindi, di un
elevato numero di attivita per l'ascolto.

La presentazione della grammatica viene fornita mediante l'ausilio di tabelle
riassuntive, secondo un metodo principalmente deduttivo, in cui sono escluse
esplicitazioni formali e il coinvolgimento della madrelingua del discente.

Il manuale ¢ suddiviso in lezioni, in cui, come riportato dall'indice, si affrontano le
seguenti sezioni: argomenti di conversazione (ums, npogeccus, etc.), costrutti (kmo
amo?, kak eac 308ym?, etc.), grammatica (nominativo, accusativo, etc.) e fonetica. Per
quanto riguarda le consegne, queste sono fornite in forma sintetica, tramite dei simboli
riconducibili ad una legenda iniziale.

Le prime otto lezioni sono costruite partendo da una sezione sulla fonetica, che

presenta una serie di suoni e parole da ascoltare.

MBI, IaM, VM, JIOM, Aama, A0mMa, MaMa, TaMm, AymMa, ToM, MOza
Ma—Md MYy — MO MO—ME MI— M€ MBI — MH
KOMEéTa, MeXaHUK, MHKPOCKON, MUHUMYM, MIOHXeH

MapT — MeTp, MOTOpP — MeTpo

Hllustrazione 9:C. U. Yepuviwios, I[loexanu! Pycckuil a3vik 0151 63p0cavix, p. 12.

Dall'estratto, notiamo che le parole utilizzate per l'ascolto sono totalmente

%C. 1. UYepnsios, [Toexanu! Pycckuil szvik 0ast 63pocavix. Hauanenwiii kype, CI1b, 3naroycr, 2009.
v, p. 9.
“OLvi, p. 2.
“Ivi, p. 8.
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decontestualizzate; I'abbondanza di esercitazioni sulla fonetica, basate su sequenze di
suoni prive di significato, ricorda il metodo audiolinguale, che rammentiamo essere uno
dei metodi piu utilizzati in Russia fino a qualche anno fa.®?

Sin dalle prime pagine il libro mostra un ampio uso di lessico di origine greca o latina
(tra cui Komema,® Mexanur,* Muxpockon,” etc.), comprensibile ad un apprendente di
lingua romanza, allo scopo di rendere la lingua russa e i suoni piu familiari allo
studente.

Proseguendo con l'analisi della struttura delle lezioni, notiamo che
nell'organizzazione non viene seguito lo schema dell'unita didattica, manca una
presentazione globale tramite testo o ascolto, e una fase di analisi e di sintesi finale. La
lingua viene presentata in maniera parcellizzata, secondo un paradigma di
presentazione-pratica-produzione di parole, strutture grammaticali o suoni, che rende,
rispetto ai manuali visti sino ad ora, il materiale in apparenza caotico, privo di una
organizzazione interna. Difatti, i testi e i dialoghi si trovano all'interno dell'unita, in un
momento non prestabilito. Molti dei testi sono presentati in forma di I'ascolto, privi di
attivita per la comprensione, fungono principalmente da modello su cui costruire
dialoghi fittizi per la pratica orale. I testi sono composti da materiale adattato allo
studente, non ¢ presente materiale autentico, ma porzioni di lessico e di grammatica
preselezionati per la lezione. La selezione degli elementi lessicali e grammaticali da
presentare nei dialoghi, in questo manuale, va a scapito dell'autenticita e della

spontaneita dello scambio comunicativo. Vediamo 'esempio.

-3npactByiire!

-3npactByiire!

-Menst 30ByT CnaBa. A Bac?

-A Mens XereHa.

-OueHp NPUATHO.

-Be1 paboraete?

-5 sxonomuct. Ho ceituac s He pabortaro. S oTapIxaio. A BeI KTO?
-5 ctynenTka. Sl u3yuaro pycCKui s3bIK.

-A dro BBI ceifuac genaere?

-Ceiluac s rysto.

-Bor kage. S ceituac obenaro. O6enaem Bmecte?
-Her, cracu6o. IToka!

-IToka!

Esempio 10:C. U. Yepnviwos, Ioexanu! Pycckuil a3vik 015 63pocavix, p. 23.

*2Cfr. paragrafo 1.4.
“https://ru.wiktionary.org/wiki/%D0%BA%D0%BE%D0%BC%D0%B5%D1%82%D0%B0
“https://ru.wiktionary.org/wiki/%D0%BC%D0%B5%D1%85%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%BA
*https://goo.gl/F1DWZ3
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L'esempio riportato ¢ il primo dialogo del manuale. Vediamo che sono presenti forme di
saluto formale e informale gia dalla seconda lezione, a differenza del manuale di
Ovsienko, caratteristica che corrisponde alle esigenze di comunicazione reale. Tuttavia,
il congedo finale, per cui ¢ stata scelta la forma informale (7/oxa), non € coerente con le
forme di saluto piu formale (30pacmeyiime), scelta all'inizio del dialogo. Inoltre, anche
la forma di invito obedaem emecme, sembra essere stata per evitare strutture non note
allo studente, ovvero l'imperativo esortativo. Un testo piu autentico linguisticamente
avrebbe mostrato le formule odasaii noobeoaem 6mecme,46 noobedaem emecme’ o

oy e 48
nouoém obedoams.

Proseguiamo con il dialogo che segue l'altro appena analizzato.

-3apactByiite! Bol MeHs moMHUTE?

-Ha, nymato, s Bac 3Har0. Bel - CrnaBa.

-Hla, s CnaBa. BeI ciemmre?

-Her, He cnemy. A 310 KTO?

-Cepreii. TrI ero 3Haems? OH My3bIKaHT. Bot pectopan. OH TaMm paboTaer, Hrpaert.
-5l ero nomHzo.

-BoI kypurte?

-Cnacub6o, HeT. S cnopTcMeHKa.

Esempio 11: C. U. Yepnvuuos, Ioexanu! Pycckuil A3vik 011 83pocavix, p. 23.

In questo dialogo si torna alla versione di saluto piu formale, nonostante prima le
protagoniste si fossero congedate con un saluto informale. La sequenza di battute tra 1
due interlocutori sembra essere costruita allo scopo di presentare il lessico appartenente
al campo delle professioni.

Il lessico, ricapitolando, pud venire presentato in forma decontestualizzata,
attraverso la prima parte di esercitazione sulla fonetica, e in forma contestualizzata
mediante testi e dialoghi. Probabilmente a causa dell'esclusione della madrelingua del
discente anche per le esplicitazioni sul significato delle parole, notiamo un elevato
numero di esercizi volti alla presentazione e al consolidamento delle conoscenze del
materiale lessicale. Ne riportiamo alcuni esempi, dando avvio, quindi, alla catalogazione
degli esercizi lessicali.

Partiamo con le tecniche di natura insiemistica.

*®Imperativo del verbo masats seguito dall'infinito del verbo imperfettivo o dalla prima persona plurale
del futuro dei verbi perfettivi.

*"Prima persona plurale del verbo al perfettivo.

“per un confronto, si veda C. Cevese, et al., Grammatica Russa, Morfologia: teoria ed esercizi, Milano,
Ulrico Hoepli Editore S.p.A., 2000.
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3amanue 1 [,/ ¥pd
= 1

OH OHO OHA

OH, oHO Mau OHA?

Kuura, mépe, knacc, renedOH, akTprca, mana, OKHO, CTOJ, CYMKa,
MyJK4YAHA, My3éil, ceMbsi, oM, CTYAéHTKA, KYPHAJ, MUCBMO, raséra,
6u3HeCMEH; HOUB, NapK, TYPHCT, CONHIE, CIOPTCMEHKA, PECTODAH,
MarasvH.

Hllustrazione 10: C. U. Yepnoiwos, loexanu! Pycckuil azvik ons e3pocavix, es. 1, p. 15.

L'esercizio richiede allo studente di suddividere la lista dei sostantivi sottostante la
tabella in base al genere, maschile, femminile e neutro. Questo esercizio segue una
spiegazione sul genere dei sostantivi in russo, fornita mediante esempi, secondo un
metodo induttivo e serve a presentare lessico che non era stato precedentemente
introdotto. Tuttavia, una volta suddivisi i sostantivi in base al genere, non sembra cosi
ovvia la modalita mediante la quale l'insegnante aiutera lo studente a comprendere il
significato dei singoli termini, dal momento che non verranno contestualizzati né in
frasi né in testi. Probabilmente, tale spiegazione ¢ rimandata ad un secondo momento.
Ricordiamo, come gia premesso precedentemente, che l'utilizzo dei termini
internazionali presenti anche in questo estratto (6usnecmen, cnopmcmenka, per citarne
due esempi) aiuta lo studente a dedurre autonomamente il significato degli stessi.
Proseguiamo con un altro esercizio, in questo caso pensato per rafforzare le

conoscenze lessicali.
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3ananue 26

Yro 3z1€ech He TaK?
Crou, ctya, renedon, Myséil, OKHO.

1) ropoaa, yauibl, KATUTAHBI, ABTOOYCHI, MATa3WHbI, KHOCKH;

2) 6paThdA, CECTPBI, AETU, MY bHA, CTYIbA, XKEHbI, 1OUePH, CBIHOBLA
3) TaKCHCTHI, 9KOHOMHUCTHI, CeKPeTapy, KOMIBIOTEPHI, THIbI;

4) )XypHANEI, CJIOBA, I'a3€Thl, COJAATHI, TEKCTHI.

Hllustrazione 11: C. . Yepuviuos, [loexanu! Pycckuii A3vik 015 83pociavix, p.32, es.26.

Lo studente deve eliminare l'elemento estraneo nel gruppo di elementi dato. I termini
appartengono, ad eccezione dell'elemento da escludere, allo stesso gruppo semantico. I1
primo termine da eliminare, ad esempio, nel gruppo di sostantivi legati alla citta ¢
kanumansi; le scelte devono essere valutate sulla base del significato dei termini.

Si riscontra nel manuale un elevato numero di esercizi di abbinamento tra

immagini e parole, al fine di presentare il lessico. Vediamo qualche esempio.

moma, ropoza, Gepera, Jeci, ocTpoBA, moessd, Beuepa

Hllustrazione 12: C. U. Yepnvuuos, [oexanu! Pyccxutl sa3vik 07151 83pOCavix, p. 28.

\

In questo esercizio non ¢ presente nessuna istruzione. Lo studente deve abbinare,
necessariamente sotto la supervisione dell'insegnante, le parole alla loro

rappresentazione nella figura data. Notiamo che i termini sono raggruppati insieme per
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la particolarita della loro forma al plurale, irregolare.
Cosi come nel caso ora esposto, anche 1'esempio a seguire ¢ utile per presentare il

lessico, fungendo da vocabolario illustrato:

CaoBa

Ksapripa, kOMHaATa: CTeHA, MOJI, MOTOJOK, yroja, 6adkdOH, OKHO,
mébes.

IIpuxéxkas, kopuaop: ABeps (0HA), Jamna, TeaedOH.

Bannas: BaHHA, Ay, nmojoTéHie (-a), MbLJIO, MaMnyHsb (0OH), KpaH,
PAKOBMHA, ropsfidyas / XoJOJHASA BOJA, CTUPAJILHAS MAIIMHA, 3€PKAJO.

Kyxusa: cros, cTyabs, razoBas / sjJeKTpUUYecKas IJAUTA, MOJKA,
XOJIOAMUJIBHUK, IIOCY/a, CKOBOPOAA (CKOBOPOAKA), KACTPIOJIA, YAWNHUK,
caMoOBAap.

CnansHs: KPOBATH, Of€AJO, MOAYIIKA, TYMOOUKa, JaMna, mKad,
KapTHHA, KOBEP.

T'ocTiHas: cTOJI, KPECJIO, JUBAH, TEJIEBA30D, (MY3BIKAJILHBINA IIEHTD),
CepPBAHT, 4achl, JIOCTPAa, 3aHaBECKAa (-1), MMaHWHO, cBeYa (-u).

Jlérckas.

CronoBasn.

Hllustrazione 13: C. H. Yepnviwos, Hoexanu! Pycckuil asvix 0na e3pocavix, p. 113.

Lo studente deve provvedere a compiere due tipi di abbinamento, dapprima deve
abbinare la parola all'immagine, e poi, implicitamente alla parola nella sua L1.%° Nel

manuale di Ovsienko la presentazione del lessico era affidata a un vocabolario illustrato,

®Un altro esercizio di abbinamento per la presentazione del lessico, simile a quelli ora esposti, ¢
riscontrabile a p. 119.
C. W. Yepnpimos, [loexanu! Pycckuii s3vik 01 63pocavix. Hauanvuwiil kypc.
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tuttavia, in quel caso, le parole erano gia associate alla figura e alla sua traduzione.
L'attivita introduce un elevato quantitativo di unita lessicali; tuttavia, immediatamente
di seguito a questo esercizio, ¢ possibile trovare un testo in cui le parole sono
contestualizzate ed esercizi per il reimpiego delle stesse.

Gli esercizi di abbinamento sono presenti anche nella fase di ripasso del lessico,

come nell'esempio:

1 3amanme 152 79/vi 2000
Bri némuanre, gro 310?

1

%

o2}

T

Hlustrazione 14: C. H. Yepuviuos, I[loexanu! Pycckuii a3vik 015 63pociavix, p. 121.

La consegna richiede allo studente di richiamare alla memoria il termine in russo
corrispondente alle immagini. Lo studente non puo scegliere 1 termini tra una lista
proposta nel volume, pertanto, l'esercizio per essere completato, richiede una
conoscenza attiva del lessico.

Nel manuale sono presenti diversi esercizi volti alla creazione di collocazioni, per

il ripasso lessicale.
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ﬁ 3amanue 25

A

CTYAEHTHI TOBOPHTH
JKYPHAJIHACTHI KYPHTH
COJITATHI paboraTh
Ou3HEeCMEHEBI MHOro. HIpPATH
éTHn \ﬂ}’fMaTb

A suar, uTo SKEHIIWHBI MAJIOo OTABIXAThH

A aymaio, 4T0 MYKUYAHBI IYJIATH
CIIOPTCMEHBI He CIIEIIATH
aKTEPHI / AKTPHUCHI 34BTPAKATH
HHIXEHEPBI YHATATH
IpernoAaBATEe N CMOTPETH TEJIEeBU30D
MOJATUKHA CHPAIINBATH

Hllustrazione 15:C. U. Yepnviuos, Ioexanu! Pycckuil 361K 01 83pocavix, p. 31.

Lo studente deve completare 1'esercizio seguendo I'esempio dato, ovvero, creando delle
frasi di senso, unendo gli elementi delle quattro colonne. Le frasi devono essere
costruite in modo che 1'enunciato sia dotato di senso, sebbene le scelte di abbinamento
tra soggetto e verbo sono arbitrarie, non affidate alla logica. La frase di partenza ¢ “io
penso che” e “io so che”. Questa attivita coinvolge primariamente la grammatica dal
momento che lo studente deve anche coniugare 1 verbi, accordandoli al soggetto, mentre

testa in minima misura la vera comprensione dei vocaboli da collegare.
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3amanue 115

Y MeHs ecTh KHATa 0 JII06BHA

1 unraro pacckas 0 cropre

Mge1 yuTaeM poMAaH 0 MOje

¥ HEro ecTh JKYpPHAT O TIOJIATHKE
Ona cmoTpéna buasm 00 3KOHOMUKE
B rasére 6b114a cTaThA 0 KaracTpode
H pacckassiBan 0 mpupozae
MgbI MHOI'O rOBOPHM 0 Kpu3suce

Brr mano saaere O BOMHE

OH¥ crpammBaioT O Mpe3neHTe

[llustrazione 16: C. H. Yepnviwos, Iloexanu! Pycckuii 31k 011 83pocivix, p. 94, es. 115.

Lo studente deve creare delle possibili combinazioni tra gli elementi della colonna di
sinistra, costituenti la frase principale, e gli elementi della colonna di destra, traducenti
il complemento di argomento. In questo esercizio ¢ richiesta unicamente la
comprensione delle parole, mentre la grammatica non ¢ coinvolta.

Gli esercizi sulle collocazioni possono essere adattati ai diversi livelli degli
apprendenti. Vediamo come in [loexanu! l'autore aumenta la difficolta di un simile
esercizio, col progredire delle conoscenze linguistiche dello studente. L'attivita che

segue si trova alla lezione 17 del manuale.
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Crpoum dpassr:

3amanue 183

S uBOrgA Mo¥d A’Ka3 B HOYHOM Kiyoe.

KTO Korjaa 4TO NéjNaeTr | 4To rae

A BCerga pab6orars TEeJIeBU30D | B pecTopaHe

THI YacTo YUTATH MY3BLIKY Ha KyXHe

OH pPénko IUCATH omepy B F'OCTUHOM

OHA FMHOIAA CaymiaTh MIOBUKJI B CHAJIBHE

MBI B cy660TYy CMOTpPETH 6anér B BAHHOH

BBI KAaXKABIA IeHb || TOKYIATH raséry ua Canbésoit yaune

OHH B NIOHEAEJBHUK|| IPDOJAABATEL | POMAH Ha Hésckom
IIPOCOEKTe

Anna yTpom ryJIATH POK B GyJIouHOM

AHTOH B OATHUILY VoKUHATHL (A2Kas - B HOUHOM KJyOe

APY3bs HOYBIO OTABIXATH ( MSFACO B MOJIOYHOM
oTaéie

TYPUCTHI | JHEM 6parsb pBIOY B OIIEpHOM TeaTpe

CTYAEHT Béuepom XOTETH AGIOKU B IlenTpansaom
napke

GaHKUD B 4eTBEpr WUTH oucbMO Ha YépHOM MOpe

MY3BIKAHT | B BEIXOHEIE HOYEBATH OEHbBIU B Pycckom mysée

OpoaaBér; | B cpény roTOBUTH IIYyOOCTHA | HA PHIHKE

JKEHIUHEI | BECh JeHb OPOCHUTH cajar B KHUYXXHOM
MarasmuHe

MY>XUYUAHBI | I€Hb U HOYb neTrhb L maAmmy Ha paboTe

yuYuTenass |OoOBIYHO urpars (8) | byr66a B GoJibIOM ropoze

Hllustrazione 17: C. H. Yepnviwos, Ioexanu! Pycckuil a3vix 0na e3pocavix, p. 148, es. 183.

In questo esercizio lo studente deve comporre delle frasi abbinando soggetto, avverbio
di tempo, verbo, complemento oggetto e complemento di luogo. L'esercizio risulta
difficile e male strutturato in diversi punti. Innanzitutto il quantitativo di elementi dati
(18 per ogni colonna) ¢ eccessivo. La consegna ¢ affidata al singolo esempio fornito
prima dell'esercizio e dal quale si intende che tutti gli elementi delle singole colonne
vadano inseriti nella frase, senza esclusione. Nel tentativo di farlo, lo studente potrebbe
riscontrare delle difficolta cercando di trovare il complemento oggetto idoneo a verbi
come omowixamy, transitivo in italiano (benché l'utilizzo piu comune sia nell'accezione
intransitiva) ma intransitivo in russo.”® A un livello incipiente di apprendimento — come

nel caso di studenti di russo di livello Al, pubblico cui ¢ rivolto questo manuale — lo

*https://ru.wiktionary.org/wiki/%D0%BE%D1%82%D0%B4%D1%8B%D1%85%D0%B0%D1%82%D
1%8C
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studente non pud conoscere il “comportamento collocazionale™ delle parole, pur
conoscendo il significato delle stesse, pertanto potrebbe affidarsi al confronto con la
lingua materna.
Gli esercizi sulle collocazioni dovrebbero, al pari dei testi, fungere da input per lo
studente, presentando le combinazioni piu frequenti tra parole e permettendo allo
studente, risolvendo l'esercizio, di ripeterle, mentre in questo esercizio, come nei
precedenti visti, 1 collegamenti sono arbitrari.
Un ulteriore elemento di difficolta (minima in questo caso) dell'esercizio ¢ la presenza
della grammatica; lo studente componendo le frasi deve coniugare il verbo dato
all'infinito con il soggetto da lui scelto.

Procedendo oltre, notiamo che sono numerosi, in questo volume, anche gli

esercizi ludici per il consolidamento delle conoscenze sul lessico.

3amanue 23

Kaxrie to cioBa?

T El 3| E|HA
Al B|T|O O|C|K| A
M|A|T|A PO 0| A

Y|J| 1B B|lA|H

K| A B|¥Y|C|HBI

M|VERA|T|P|H

ey i 3| A |H|BI
T P|A|M IT | BI

Sro cnosa: TeaTpsi, ...

Hllustrazione 18: C. U. Yepnvuuos, [oexanu! Pyccxuii a3vix 0151 63pocavix, p. 30.

Lo studente deve rintracciare le parole “scomposte” nel cruciverba. La difficolta
dell'esercizio ¢ minima, difatti, ¢ collocato gia alla terza unita, in una fase di primo
ripasso delle parole introdotte (meampwi, asmobycwoi, macazunvl, yiuysl, KUOCKU, My3el,

eopooa, mpameau). Notiamo che le parole date sono tutte al plurale, quindi l'esercizio

A, Corda, et al., p. 143.
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ha come obiettivo far notare nuovamente allo studente le desinenze dei sostantivi
maschili al plurale nominativo e in particolare il plurale irregolare di copod. Questo
esercizio non testa realmente la conoscenza degli studenti di queste parole, per la quale
si sarebbe potuto chiedere di abbinare poi la parola a un'immagine, o di inserirla in una
frase che la contestualizzasse.*

Vediamo un'altra attivita ludica; anche questa, come la maggior parte degli
esercizi presenti in questo manuale, ¢ creata per lo sviluppo delle abilita orali

produttive.

(@ 3ananue 139

51 xxuBy B ropoge — ]

A xuBy B ManeHbKOM ropoze — !
# :xuBy B MaseHBKOM cTApOoM répoae —

51 :xmBY B MaseHBKOM CTApPOM répoze B gOmMe —

51 3xuBY B MAJIEHBKOM CTAPOM répoie B 6oIbdM adome — ?

51 xxuBy B MAneHBKOM cTApoM répoje B 60bmOM HOBOM 1b6Me —

Hlustrazione 19: C. U. Yepnouuos, Hoexanu! Pycckuil szvik ons e3pocasix, p. 104.

Quanto riportato ¢ un esempio di catena di parole (crexcuwiti kom). Lo studente deve
ascoltare 1'esempio fornito nel libro: partendo da una frase basilare “lo vivo in citta”,
ogni studente aggiunge un particolare alla stessa “lo vivo in una piccola citta”, e si
procede finché la creativita e la memoria lo consentono. Questa tecnica serve agli
studenti ad impiegare le parole che conoscono e al contempo, dovendo ripetere intere
frasi continuate dai compagni, utilizzano vocaboli scelti da altri, consentendo un primo
impiego del lessico ricettivo.

Possiamo annoverare anche esercizi sul senso.

2 .. .. . . .
*2Un altro esercizio simile & presente a p. 46, anche in questo caso non si nota un lavoro reale sul
significato dei termini.
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3apanue 15

IToaumAaTe Hau NOMHEUTSE?
BEI ... , 4TO & roBOPIO? — BbI MOHMMAeTE, YTO 5 rOBOPIO?
Bsi €é ... ? 910 Onsi. — Bs1 eé némuanTe? I1o Ons.

1) 5 Bac caymaio u ... 2) Bei menst ...2? f Bacsa. 3) Tei erd ...? Erd 3osyr
AnTOH. 4) Yro ous roopsr? f ux we .... 5) 5 eré ..., on gupékTop. 6) Ato
nupékrop. OH Hac He .... 7) A He ... , KaK eé 30ByT. 8) f ... , 4TO BHI
cupamusaere. 9) 5 He ... , ou# paborator wiau orasixator? 10) A we ... , 10
Wpa nan Kara?

Hlustrazione 20: C. U. Yepnviuos, [loexanu! Pycckuil si3vik 05t 63pocavix, p. 22.

Questo esercizio ¢ volto alla comprensione dei verbi nowumams (comprendere) e
nomnums (ricordare, rammentare) che per la loro somiglianza, possono essere scambiati
e confusi dagli apprendenti. Pertanto lo studente deve inserirli in alcune frasi che ne
possano disambiguare il significato.

Si riscontrano anche esercizi grammaticali, nella forma di esercizi di

completamento:

t/ 3amanue 9
/'

Mzi roBop... — MsI roBopum.

1) I caymaa... . 2) Oua He oTBevA... . 3) Ml Urpa... . 4) Thl He cayma... .
5) 51 xyma... , uTo 3TO cTON. 6) OHY celuac oTAbIXA... . 7) YUTo BB Aéna... ?
8) Uro TeI usyua...? 9) A ue saBTpaka... . 10) Mur yxuna... . 11) Yro on
copammusa... ? 12) f nosrops... ! 13) O He pabora... . 14) YUro ThI cefiudc

Hlustrazione 21: C. U. Yepnviuos, Ioexanu! Pycckuil a3vix 015 63pociavix, p.20.

In questo esercizio lo studente non deve scegliere il verbo da inserire nelle frasi, ma
semplicemente coniugarlo in base alla persona. L'esercizio non coinvolge le conoscenze
lessicali, ma € un esercizio di ripasso grammaticale. Tuttavia, se I'autore avesse disposto
1 verbi in uno specchietto a lato delle frasi, richiedendo allo studente di inserirli oltre che
coniugarli, avrebbe trasformato questa esercitazione in un'attivita basata sul significato.

Infine, riportiamo un esercizio di comprensione lessicale:
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3ananue 132

1. T'ne mpopaT razérnr?
8) B MEKCUKAHCKOM DPecTOpaHe;
6) B razéTHOM KHOCKe;
B) B KOMOBIOTEPHOM MarasuHe

2. I'me maioT KpeauToI?
a) B tuBHOM 6Hape;
0) B yHMBEPCUTETCKO# 6ubanoTéKe;
B) B mIBeHIIApcKOM OAHKe

3. I'ne rynsror pétu?
a) B ropoJACKOM MAapKe;
6) B IOHZOHCKOM a3ponopTy;
B) B HOYHOM KJy0Oe

[llustrazione 22: C. H. Yepnwviwos, Iloexanu! Pycckuii 361k 01 83pocivix, p. 104.

Lo studente deve rispondere alle domande date scegliendo tra tre possibili risposte.
L'esercizio ¢ inserito nell'unita dedicata allo stato in luogo; pertanto ¢ una forma di
ripasso grammaticale in cui perd viene testata la comprensione. Per rispondere lo
studente deve ripassare anche il significato delle parole contenute e, al contempo, nelle

risposte verifichera I'utilizzo dello stato in luogo.
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SCHEDA DI ANALISI

DATI BIBLIOGRAFICI
e titolo Toexanu!
* autore S.I. Cernysov
e casa editrice Zlatoust

* anno di edizione 2009 [1 edizione 2001]

DESTINATARI
° eta adolescenti OJ adulti M
* livello linguistico Al
* provenienza linguistica italofono [ mista M

RIFERIMENTI A UN PARTICOLARE APPROCCIO
e espliciti O e impliciti O assenti M

STRUTTURA MANUALE
« capitoli O « unita didattiche OI e lezioni M
* rispetto fase di globalita, analisi, sintesi O

CONSEGNE
- L10O e ISM
* registro formale O * informale O
«  con esempi M * senza esempi OJ
* chiare *  poco chiare M

PRESENTAZIONE GRAMMATICA
metodo deduttivo M metodo induttivo O

PRESENTAZIONE DEL LESSICO

* sezione dedicata O Titolo:
* contestualizzazione si O no O non sempre ]
* quantitativo lessicale  adeguato ] eccessivo [

TIPOLOGIA ATTIVITA' LESSICO
Presente in fase di: presentazione consolidamento
abbinamento

tecniche di natura insiemistica
esercizi sul senso

esercizi sulla forma
esercizi sulle collocazioni

esercizi connotazione/registro
esercizi ludici

Oo0O00oORR~
RORNORRNRN
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3.4.2 lloexanu! 2

IHoexanu! 2 ¢ il proseguimento del precedente volume, che consente il raggiungimento
del livello A2 (6asoeuiii yposens).” 11 manuale vede la sua prima stampa nel 2007,
sempre edito da Zlatoust, I'edizione da noi presa in esame ¢ una ristampa del 2009.

Le caratteristiche generali del manuale corrispondono a quelle riportate per il
primo volume analizzato [loexanu! I: la provenienza linguistica degli apprendenti ¢
circoscritta a studenti di lingua “europea”; il manuale ¢ ideato per lo sviluppo della
competenza comunicativa; la grammatica viene presentata attraverso un metodo in
prevalenza deduttivo, sempre con l'ausilio di tabelle e tavole riassuntive. Inoltre, il
manuale ¢ nuovamente suddiviso in lezioni, di cui l'indice riporta indicazioni in merito
alle tematiche (pacckas o cebe, paccrkas o pabome u npogeccuu, etc)>* e al materiale
lessico-grammaticale (vipasicenue spemenvl, enazonvt muna NOHAMo, etc).”

La struttura del manuale, invece, cambia notevolmente, motivo per cui si ¢ scelto
di distinguere le due analisi. [loexanu! 2 prevede, per ogni lezione, una fase motivante
di presentazione dell'argomento, consistente in un testo o in esercizi di anticipazione
alla lettura.”® A seguire, sono evidenziati i nuovi elementi grammaticali e lessicali
introdotti e la produzione orale ¢ relegata alla fase finale dell'unita, come momento di
reimpiego dell'appreso. Il modello operativo, pertanto, segue il percorso dell'unita
didattica. Le istruzioni, che nel precedente volume erano affidate a dei simboli, sono piu
chiare ed estese; al termine del volume l'autore inserisce le soluzioni chiave degli
esercizi, consentendo allo studente lo studio individuale. Tuttavia, la madrelingua

rimane esclusa in maniera categorica, salvo rari casi, di cui riportiamo un esempio.

BC. 1. Yepusimos, A. B. Uepnsimona, [Toexanu! 2 Pycckuii azvik 0na e3pocavix. basoswiii kypce, CIIb,
3naroycrt, 2009, p. 2.

¥C. 1. UYepnsimos, A. B. Uepnsiosa, [loexanu! 2 Pycckuil a3vik 0na e3pocavix. bazoewiil kypc, p. 3.
*Tbidem.

*Lvi, p. 5.
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X!
AETES = » & Lot . .
«Ecau x6uems, ur66561 y T€65 661710 MATIO BpEMeEHH,

WAk AV
3 HUYEro He aéxai».

N

Anmon Ilaenosuw 4Yéxoe

A y Bac Tak roBopar?

Hllustrazione 23: C.U. Yepuwviuos, A.B. Uepnsitiosa, [loexanu! 2 Pycckuil 51361k 01 83pOCbIX, p. 28.

Dopo la citazione di Cechov ¢ presente la frase “da voi, si dice cosi?” che rimanda a un
confronto implicito con la madrelingua e la cultura del discente, benché, la forma di
riflessione sia minima e mai applicata all'ambito grammaticale.

Il nuovo materiale lessicale viene presentato principalmente mediante testo, percio
¢ contestualizzato. Sono presenti espressioni che si possono ricondurre a un linguaggio

colloquiale, come nell'esempio a seguire.

|
3amanue 14

Kak ckaszaTs, 4TO BaM 4TO-TO HPAaBUTCHA/IMOHPABHMJIOCH MJIM HE HPABUTCS/He
MOHPABUIOCH?

Kiaxaccuo! — Tt cmoTpén «'naguarop»?
— Kaaccubiit puabm!

3n0poso! — § HAYAJ UBYUATE PYCCKUN A3BIK.
— TsI 31O0POBO TOBOPHIIIL O-PYCCKM!

Orauno! — 1 3aKasan uTaabAHCKOE BUHO!
— Ormiiusoe BuHO! Emé OyTELIKY, moxkanyiicral

Kpyro! — § mayusiicsa urpaTe Ha ruTapel
— Urpars Ha ruTape ceiivac He KpyTo! KpyTo TanIeBATH!

Beauxoaémnso! — Kax Tebé cnexTaAKIb?
— Besukonénubeii cnekTakas! Hukorga rakéro He Biges!

Hllustrazione 24: C. U. Yepuvios, A. B. YepHsimosa, [loexanu! 2 Pycckuii azvik 05 63pocavlx, p. 55.

In questo esempio, viene mostrato il lessico per esprimere la propria opinione, in
termini di “mi ¢ piaciuto/non mi ¢ piaciuto”. Gli avverbi xraccro, 300poso, kpymo,
OMIUYHO € 8eUKOIenHO SONOo usati per esprimere un'opinione molto positiva e sono qui
proposti come sinonimi. In Bukucnosape notiamo che il significato attribuitogli in

AN . . . .. o . 57 .
queste frasi ¢ solito di espressioni colloquiali: 1'utilizzo di xzaccuo® nell'accezione

*"https://ru.wiktionary.org/wiki/%D0%BA%D0%BB%D0%B0%D1%81%D1%81%D0%BD%D0%BE
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sinonimica di omauuyno appartiene al gergo giovanile (morooéxcnoe, crenzogoe),
.. . . . 58 [ \ .
similmente l'impiego di 300poso™ nella stessa sfumatura di significato ¢ definito

colloquiale (pazeosopnoe) e quello di prmo,59 gergale (orcapeonusm). Nella pagina a

60

seguire, - sono presenti due ulteriori espressioni: la prima maxk ce6e indica mediocrita,

. 61 ,- . . 62 - .
mentre la successiva xoumap - (incubo, in italiano)™ viene mostrata per esprimere un
giudizio fortemente negativo, in senso figurato (nepenocnoe 3nauenue).

Nella presentazione del materiale lessicale, al pari del volume precedente, ¢

frequente il supporto visivo di immagini.

3amanmue 11

Kaxue u3 aTux Bemeil BbI XxoTeau 661 Kynutsh? Kaxue Bam a6COMIOTHO He HYKHBI?
A xomy oM MOryT O0BITH Hy:KkHBI? ECauM X nenaroT ¥ MpogaroT, 3HAYUT, JIOOH UX
NOKyMNnaoT... Ilouemy?

HOYTOYK
OpPHUILIHAHTEI
0O0JIBIIOA MOTOILAKJI
JIOPOrfe IMIBeHIIAPCKUE Yachl
CAMBII COBPEMEHHBIN MOOUIBHBIN Tere(OH
ILJIA3MEHHBII TeJIeBU30D
Ol Iy OT ApMAHHU
CIIOPTHUBHAS MAIIIAHA
AHTUKBAPHAsS MEOeIb
Ty(hIu 13 KPOKOAMIA

Hllustrazione 25: C. U. Yepnviuos, A. B. Yepnsimosa, [loexanu! 2 Pyccxuti a3vix 015 63pocavix, p. 89.

In questo esercizio lo studente deve rispondere ad alcune domande utilizzando materiale
lessicale parzialmente sconosciuto. Momoyukn, uacel, MoburbHbIl Mmeneghon, odedxcoa,
mebenv, myghnu sono vocaboli incontrati dallo studente gia nel primo volume, ma
presentati, qui, all'interno di collocazioni, ovvero accompagnati da un aggettivo o da un
complemento di materia che ne connota il significato. L'immagine, probabilmente, ¢
presente per disambiguare il significato di qualche espressione, difatti non ¢ richiesta
nessuna attivita di abbinamento tra immagine e termine, ma direttamente il reimpiego

delle espressioni per la produzione orale.

%https://ru. wiktionary.org/wiki/%D0%B7%D0%B4%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%BE
https://ru. wiktionary.org/wiki/%D0%BA%D1%80%D1%83%D1%82%D0%BE

%c. . Yepnsimos, A. B. Uepnsimosa, [loexanu! 2 Pycckuil azvik 0na e3pocavix. bazoewiil kypce, p. 56.
®Uhttps://ru.wiktionary.org/wiki/%D0%BA%D0%BE%D1%88%D0%BC%D0%B0%D1%80

82y F. Kovalev, Il Kovalev: dizionario russo-italiano, italiano-russo, p. 447.
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Nel manuale sono presenti diversi esercizi sulla forma, utilizzati anche per la

presentazione del lessico, come nel caso dell'esercizio a seguire:

A) IlpounraiiTe mpujaraTeJbHbIe U 00pa3yiiTe IJIaroJbl IO MOJEJIM:

KPACHBIA — KPACHETH / MOKPACHETH

OTIC BT =%t hesssssteisis matnasssissos: TN 117 e e (e TR UL A e o
HYROM — odbbremsssiaonsssnsiii o TTOIEERTIIE =—"5. - s s ah ot s iasssssasansmmbaseos
CRDOH BB s o oassnessheisissnnsvnnsss s A DB et 5 niei a5 s os s s itiss s wom v mimres
MOAOTOW - s aneessssormibaerasotbvse sem

Hllustrazione 26: C. H. Yepnviwios, A. B. YepHsimosa, [loexanu! 2 Pycckuii a3vik 015 83pocavix, p. 109.

Lo studente ¢ qui chiamato a creare una coppia di verbi (perfettivo e imperfettivo),
partendo dall'aggettivo dato. Premettiamo che gli aggettivi, in questa fase, non sono stati
ancora presentati allo studente, pertanto questo esercizio ¢ utilizzato per la
presentazione del lessico, mentre di solito una tipologia simile sussiste in fase di
consolidamento delle conoscenze sul significato delle parole.

L'esercizio chiede di osservare, fare delle ipotesi e sperimentare; per il controllo delle
risposte sara necessario un confronto con l'insegnante. Esercizi di questo tipo aiutano lo
studente a comprendere i meccanismi di formazione e derivazione delle parole; a uno
stadio iniziale di apprendimento saranno piu utili allo sviluppo del lessico ricettivo che
di quello produttivo. I verbi creati dallo studente a partire dagli aggettivi sono verbi di
cambiamento di stato (impallidire, dimagrire, ringiovanire, ingrassarsi, invecchiare); lo
scopo dell'esercizio ¢ mostrare che i verbi di questo tipo terminano solitamente in -ems,
che appartengono alla prima coniugazione e che la forma perfettiva si costruisce con
l'ausilio del prefisso -no. 1l significato dei verbi ¢ secondario, difatti, sono presenti voci
non comuni al solo scopo di illustrare la sistematicita nella formazione di questi verbi: il
verbo cmpoiinems, derivato dall'aggettivo cmpoiinwiii, € assente come voce nel corpus

nazionale della lingua russa.®®

L'aspetto criticabile di questo esercizio ¢ la scelta di lasciare totalmente
decontestualizzati 1 verbi e gli aggettivi.

Riportiamo un ulteriore esempio di esercizio rivolto alla forma delle parole:

https://goo.gl/bINQxJ
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3ananue 8

3UMHHH — 3UMA

ROCOREIIM: = sovecsusiovsivndunnean sssovene CEPONHAMIBAME — .icvveinscesssanssnssssasses
BOHODEITM, 7 snsasesesssnosessivssvsvsans VTR~ avmewervssists o vessses s sssivs
o0, 0, G I o L S PR S L PUSDRITIBRIE ~— wosieesstsvessinsseessnes sbses
OCOHEIT. — asits o h s e bsab v b s E N s BABTDRATITHAN — covsarnnsasosorssneis sosvums

Hllustrazione 27: C. U. Yepnoiuos, A. B. Uepnwiosa, [loexanu! 2 Pycckuil s3vik 0 63pocivix, p.88.

In questo esercizio lo studente deve, similmente all'esercizio precedente, derivare i
sostantivi dagli aggettivi. Per consolidare la conoscenza del significato degli aggettivi,
l'autore propone, subito di seguito all'esercizio ora visto, un'attivita basata sul senso e ad

esso collegata:

9,
%3 BeraspTe mpuirarareabnasie. Bam momoskeT nmepsasi Oyxksa!l

1o VG TPTHIT Goveisvniossivs sonmons raseTsl.

2.0, Y TE6ST HOBOE B.uvvrenrenernnanns IaTee!

3. ThI IOMHMUIID HAIT Bueeeereroenaeonenss pasrosop?

4. MHe HAZO KYIUTD TEILIBIE Bueeeeerreeennrannns OOTHHKH.

5. UTO HAM HECET B.vevvreeeensersees. JEHB?

6. ITOKATYHACTA, BOT BAIII Yeeerrsseesessnssses KO(de!

7. YTO MOKET OBITD JIYUIIIE, UEM Jluuusrnneennennanns OTABIX HA MOpe!
8. CMOTPH, KAKOE XOPOIIIEE Ouevvrerrrrennnnnnns naJIbTO!

9. 5 M0G0 TETIIIBIE Buverrreerreennnnnns oHHA!

Hllustrazione 28: C. U. Yepnoiwos, A. B. Yepnviwosa, I[oexanu! 2 Pycckuti a3vik 015 3pocivix, p. 88

Lo studente deve completare le frasi inserendovi uno degli aggettivi precedentemente
mostrati (6ecennuii, seuepnuti, ecc.). L'autore decide di segnalare la prima lettera delle
parole per diminuire la difficolta dell'esercizio, limitando il numero di possibilita di
scelta dato allo studente. In questo caso € pero possibile che 1 sostantivi da rintracciare
nell'esercizio 8 (Illustrazione 28) fossero gia sufficienti per consentire allo studente di
dedurre il significato. Verosimilmente, lo studente avra incontrato nel volume 1 il nome
delle stagioni e le parole suepa, ympo, cecoons, ecc., quindi ¢ possibile che in questo
caso la facilitazione sia superflua.

Riportiamo ora qualche esercizio sulle collocazioni.
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3amanue 4

§l nHOrZA X00KY K aZBOKATY, UTOOBI IIOTOBOPHATE O YKHA3HU.

f | dgacro XOMKY K OpYyry
WHOTIA €3y IoApyre
pénKo cocény 3auem?
HUKOTIA He Bpauy
IICUXO0aHATUTUKY
acrposory
MacCCaKHUCTKe

Hllustrazione 29: C. U. Yepnviwos, A. B. Yepnviwosa, Hoexanu! 2 Pycckuii 31k 01 83pocavix, p. 51, es.
4.

In questo esercizio lo studente deve creare delle frasi sul modello dell'esempio dato. Lo
presentiamo come esercizio sulle collocazioni in quanto mostra possibili frasi, € quindi
il modo in cui possono combinarsi insieme le parole, per quanto le variazioni tra una
frase o l'altra, nelle diverse combinazioni possibili, sia minima dato il numero ridotto di
variabili date. Lo scopo di questo esercizio ¢ unicamente far notare allo studente,
fornendo input ripetuti, il moto a luogo con 1 sostantivi animati e la sua costruzione
(preposizione k seguita dal caso dativo). L'ultimo voce (3auem) coinvolge la creativita
dello studente.

Oltre alle tipologie riportate, gli esercizi maggiormente adoperati sono volti alla

comprensione del testo, quindi domande a riposta aperta per un uso attivo del lessico.
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SCHEDA DI ANALISI

DATI BIBLIOGRAFICI
* titolo lloexanu! 2
* autore S. I. Cernysov, A. V. Cernysova
* casa editrice Zlatoust

» anno di edizione 2009 [I edizione 2007]

DESTINATARI
e eta adolescenti OJ adulti M
* livello linguistico A2
* provenienza linguistica jtalofono [J mista M

RIFERIMENTI A UN PARTICOLARE APPROCCIO
e espliciti O e impliciti O assenti M

STRUTTURA MANUALE
* capitoli O * unita didattiche OJ * lezioni M

* rispetto fase di globalita, analisi, sintesi |

CONSEGNE
« L10O e ISM
* registro formale O e informale M
* con esempi M * senza esempi [J
« chiare M * poco chiare OO

PRESENTAZIONE GRAMMATICA
metodo deduttivo M metodo induttivo [

PRESENTAZIONE DEL LESSICO

* sezione dedicata [0 Titolo:
* contestualizzazione i M no O non sempre [
* quantitativo lessicale adeguato M eccessivo [

TIPOLOGIA ATTIVITA' LESSICO
Presente in fase di: presentazione consolidamento

abbinamento O O
tecniche di natura insiemistica O O
esercizi sul senso O M
esercizi sulla forma 4| O
esercizi sulle collocazioni O M
esercizi connotazione/registro O O
esercizi ludici O O
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3.5.1 /lasaiime! Comunicare in russo

Il manuale /[asaiime! Comunicare in russo ¢ un corso di lingua russa in due volumi;
procediamo dapprima con l'analisi del volume 1 destinato al livello A1, corrispondente
all'anemenmapmwiii yposetsn.

Gli autori sono D. Magnati e F. Legittimo e il manuale ¢ il piu recente da noi
preso in esame, edito da Hoepli nell'anno 2017 per studenti italofoni delle scuole
secondarie. La struttura prevede una partizione in lezioni, ognuna creata attorno a mirate
conoscenze grammaticali € competenze comunicative, riportate nell'indice. L'attenzione
esplicita alle competenze comunicative lascia supporre che l'approccio comunicativo sia
il riferimento metodologico. La grammatica viene presentata nel primo volume secondo
un metodo induttivo,”* di cui mostriamo un esempio. Dopo aver presentato un testo e
contestualizzato, percio, il materiale grammaticale, gli autori conducono lo studente
nell'osservazione di particolari fenomeni linguistici.

Proseguendo con Il'analisi, notiamo anche che la madrelingua del discente ¢
coinvolta nelle istruzioni/consegne, fornite interamente in italiano; ¢ presente inoltre in
un glossario finale, provvisto di traduzione per tutte le parole presentate nel corso del
manuale e, infine, per le esplicitazioni grammaticali.

In /{asatime! I non ¢ contenuta una sezione dedicata al lessico, benché ogni
lezione sia provvista di titoletti (mur uumaem, mor nuwem, mol yuum epammamuxy) che
informano lo studente sull'attivita che sta per svolgere. Le nuove unita lessicali sono
sempre contestualizzate all'interno di un dialogo o di un testo, fatta eccezione per le
prime pagine di introduzione alla lingua russa in cui il lessico € presentato tramite
esercizi. Li riportiamo di seguito.

“Ascolta e leggi l'alfabeto russo. Poi riscrivi le parole e cerca di memorizzarne i
significati (le parole in nero non hanno una traduzione perché il loro significato ¢ piu

intuitivo).”

Aa ABTO0OYC, AnBokar, Aspomopt, Aiio! (Pronto?)
b6 Bucnecmen, bubnmoreka, bpar (fratello), baGymka (nonna)
Bs Bonxka, Bpau (medico), Bot (ecco), Bocems (otto)

[.]

Esempio 12 D. Magnati, F. Legittimo, Jasatime! Comunicare in russo 1, p. 3, es. 1.

64p.V.
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Lo studente deve ascoltare le parole, riscriverle e memorizzarne il significato. Le parole
sprovviste di traduzione sono quelle il cui significato ¢ desumibile per uno studente
italofono, in quanto di origine straniera. Le parole che sono introdotte mediante questo
esercizio, benché prive di contesto, sono parole ad alta frequenza che verranno inserite
nelle lezioni successive; lo stesso pud essere detto per i vocaboli scelti negli esercizi
dedicati alla fonetica.

“Concentriamoci ora su alcune pronunce particolari. Ascolta e ripeti piu volte.”

1.MockBa, MOJIOKO, ITMBO, XOPOIIO.

[.]

Esempio 13: D. Magnati, F. Legittimo, Jasaiime! Comunicare in russo 1, p. 4, es.2.

Le parole Mockea, monoko, nuso, xopowo presentano, da un punto di vista fonetico, la
particolarita della o atona. Il lessico mostrato ¢ scisso da un contesto, ma utile allo
studente, in quanto verra affrontato anche in dialoghi successivi.

La presentazione del lessico avviene, innanzitutto, per mezzo di esercizi di
abbinamento:
“Kro 310? Trova la risposta alla domanda “Chi €?” e attribuisci alle definizioni le parole

qui sotto.”

oduIMaHT- aBOKAT - MEHEDKEP - MPOIPAMMICT - aKTEP - Bpay - AUPEKTOP - TH] - HEKEHEP

1. Fa le arringhe in tribunale.

2. Progetta ponti.

[.]

Esempio 14: D. Magnati, F. Legittimo, Jasatime! Comunicare in russo 1, p.5, es.3.

In questo esercizio viene richiesta l'associazione di una definizione data nella lingua
materna alla parola corrispondente in russo. Le parole di cui trovare la definizione sono
gia riportate in uno specchietto antistante 1'esercizio (oguyuanm, aosoxam, meneoicep,
ecc.), quindi la difficolta ¢ adeguata al livello principiante. Ricordiamo che il lessico
della L1 e il lessico della L2 saranno immagazzinati in due sistemi in contatto diversi
ma afferenti a un unico sistema concettuale,® quindi l'idea di richiamare il concetto

tramite definizione e non solo tramite la traduzione, aiuta a ricollegare la parola al

°Cfr. paragrafo 2.3.
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concetto, piui che al significante in italiano.®

Di seguito riportiamo altri due esercizi di abbinamento, tecnica ampiamente

adoperata in questa prima fase di introduzione del materiale lessicale.

11 Scrivi le parole qui sotto accanto a ogni componente della famiglia.
KOT * AéayLLKa * Mama * 6a6ywwka « néna « 6pat « cecTpd * cobaka

»

1. - ® ot
A

2 Sitee At e, oo
4

3 6. s
A
Z... - .
4

\ oy

12 Failalista delle cose che devi comprare al supermercato: scrivi le parole sotto alla fotografia corrispondente.
puc * BOAG * BUHO * CAXap * NWABO * MOMOKO * xne6 * yan * IMMOH * MorypT

Mllustrazione 30: D. Magnati, F. Legittimo, [asaiime! Comunicare in russo 1, p. 7.

Nei due esercizi riportati nell'illustrazione, lo studente deve associare le immagini alle

$8Esercizi di abbinamento tra termini in russo e la loro definizione in italiano sono presenti anche a p.6,
es.5,6,7.
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parole date. In questa modalita di abbinamento (immagine-parola) la visualizzazione ¢
strategica nell'introduzione del nuovo lessico; come appurato dai meccanismi di
funzionamento della memoria, coinvolgere il canale visivo ¢ una valida tecnica per
aumentare le probabilita di conservazione della traccia nella MBT.
L'esercizio 11 (Illustrazione 31), nello specifico, coinvolge i vocaboli appartenenti al
campo semantico della famiglia, mentre nell'esercizio 12 vengono introdotti gli
alimenti. Le immagini a colori sono un ausilio piu coinvolgente, specialmente per uno
studente in eta adolescenziale, delle immagini in bianco e nero o della totale assenza di
raffigurazioni.

Nel volume sono presenti anche esercizi di natura insiemistica per introdurre un

primo repertorio di unita lessicali.

4  Scrivile parole nelle colonne delle categorie a cui appartengono.
CankT-TetepBypr * cobdka + 6A6ywuka * MeTpo * cTioapaécca * NEeHCMOHEPKA * A04b * CAXap * BOAG
* KIHOTEATP * TAKCH * CbIH * MOCKBG * XYPHANNCTKA * NANQ * CMOPTCMEH * AEAYLLKA * XKYPHANNCT
* PECTOPGH * PUC * AréHT * BElocuUnés * cornb * Tpamedit * MOpe * MAMa * KoT

L"!V////
s IO

\J

Mezzi di trasporto

Mllustrazione 31: D. Magnati, F. Legittimo, [aeaiime! Comunicare in russo 1, p. 5, es. 4.

Lo studente deve qui raggruppare delle parole date nelle categorie di appartenenza. Le
categorie proposte sono cibo, luoghi, professioni, animali, famiglia e mezzi di trasporto.
Un esercizio simile aiuta lo studente nella creazione di campi semantici e consente una
piu facile memorizzazione delle unita lessicali.

La stessa strategia sta alla base dell'esercizio successivo:
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“Unisci le parole per formare delle coppie logiche e riscrivile qui sotto.”

Tam, cecTpa, HOYb, IPUBET, 3/1€Ch, 11a, YTPO, HET, ITOKa, OpaT.

[.]

Esempio 15: D. Magnati, F. Legittimo, /lasatime! Comunicare in russo 1, p. 6, es. 8.

Il numero di elementi dati (10) ¢ appropriato al livello degli apprendenti e alla prima
fase di introduzione del lessico.

Come nell'esercizio precedente, lo scopo di questa attivita ¢ di agevolare lo studente
nella creazione di relazioni di signiﬁcato67 tra le parole (di sinonimia, antonimia,
logicita) che essi intrattengono gli uni con gli altri.®®

Riportiamo esempi di esercizi ludici:

©

g =s s i saluti piu diffusi.
13 Inseriscile corrispondenti parole russe e in verticale scopriral quali sono 153 g

a Il saluto formale

Museo

Casa
Medico
Ristorante
Autobus
Grazie
Mattino
Acqua

VN VoA W N

Musica

-
o

. Yogurt
1. Chi
12. Direttore

Scrivi il saluto trovato

[ ]|

Hllustrazione 32: D. Magnati, F. Legittimo, /Jasaiime! Comunicare in russo 1, p. 8, es. 13.

In questo esercizio lo studente deve inserire la traduzione delle parole date nel
cruciverba. L'esercizio ¢ peculiare perché non si limita alla traduzione delle parole, ma
tramite la risoluzione del cruciverba, consente allo studente di individuare la forma di
saluto formale (30pacmeyiime), mostrando una prima informazione in merito alle

differenze di registro formale e informale.

%’Cfr. paragrafo 2.2.

%Un altro esercizio per l'abbinamento di termini sulla base di un nesso logico ¢ individuabile in: D.
Magnati, F. Legittimo, Jasaiime! Comunicare in russo 1, p. 7, es. 9 “Collega le parole cercando un nesso
logico”, in cui perd gli elementi da collegare sono 3, appartenenti al campo delle professioni
(npoepammucm, myzvikanm, etc.).
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Dopo una prima sezione di introduzione di vocaboli utili per la creazione di una
base lessicale su cui applicare le prime nozioni grammaticali, inizia l'introduzione del
materiale lessicale in forma contestualizzata all'interno di un dialogo o di un testo di
partenza, incipit di ogni lezione a venire. Ne riportiamo un esempio, seguito da qualche
commento.

“Leggi e ascolta piu volte la presentazione di Nastja e associa le frasi alle fotografie che

lei ha postato su Vkontakte.”

ITpuset!
1.ITpuBer, noOpsIit neHsp, 310 1, Hactus 'pomosa. Mue 10 ner.
2.910 a1 u Mama, TaTbsiHa, wiau TaHs. Mbl 3nech noma. S mKoNbHMIE, & OHA XypHaiucTKa. Emé ona

criopTcMeHKa u mosap... OHa mpocTto cymep!

[.]

Esempio 16: D. Magnati, F. Legittimo, [asatime! Comunicare in russo 1, p. 16, es. 1.

Il breve estratto riportato ci fornisce qualche spunto di riflessione.
Innanzitutto, “ambientare” questo testo su Vkontakte ¢ un modo per far familiarizzare lo
studente-lettore con questo social network, corrispettivo russo di Facebook. Gli autori
dimostrano di aver adattato i temi trattati al pubblico di adolescenti che ne fruisce.
Dal punto di vista linguistico, riteniamo l'utilizzo dell'aggettivo cynep altrettanto
emblematico. Dal corpus nazionale della lingua russa, difatti, ¢ possibile verificare che
la sfera in cui ¢ maggiormente utilizzato questa parola ¢ quella della comunicazione
online (an1exmponnasn KOMMyHuKauuﬂ)ﬁg e il suo utilizzo ¢ recente, in aumento
esponenziale dagli anni 2000.” Similmente su Buxucnosaps se ne registra un uso
principalmente colloquiale.”
Infine, da un punto di vista didattico, notiamo che il testo non ¢ presentato al solo scopo
di fornire input linguistici, ma ¢ provvisto di formato audio e accompagnato da un
esercizio che consente di valutare una prima comprensione generale (abbinamento tra
frasi e immagini).

Ogni testo ¢ accompagnato da un glossario posizionato a lato dello stesso e
contenente un numero esiguo di entrate (massimo 10). Proseguiamo elencando le

tipologie di esercizi utilizzate per il consolidamento delle conoscenze lessicali.

https://goo.gl/uWE4E2
"https://goo.gl/sh517a
"https://ru.wiktionary.org/wiki/%D1%81%D1%83%D0%BF%D0%B5%D1%80
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Esercizi sulla connotazione:

Es 1, p.9: “Ascolta i minidialoghi informali e completa lo schema con le informazioni.”

- NpueséT, Ons. - 3apdscTByit, Kons.

- MpueéT, Upa! Kak genda? - MpwuBéT, Cdwa.

- Bcé& HopMdArnbHo ! A kak Tbl? - Kak pend?

- Xopowé ©. A BOT U Mot aBTOGYC. - Mnéxo A!
NaBuHn. Moka.

- Moka.

llustrazione 33: D. Magnati, F. Legittimo, [lasaiime! Comunicare in russo 1, p. 9, es. 1.

I dialoghi presentati sono brevi, massimo di 6 battute, e gli input forniti sono
comprensibili per lo studente, che dovra cercare di estrapolare da solo formule per
salutarsi e congedarsi, tramite la seguente tabella da completare:

“Scrivi di seguito cosa si dice nelle seguenti situazioni.”

1.Quando ci si incontra tra amici. 2.Quando ci si separa tra amici.

Esempio 17: D. Magnati, F. Legittimo, Jasatime! Comunicare in russo 1, p. 9, es. 1.

La stessa procedura verra mostrata per le situazioni formali, ponendo 1'attenzione sullo
sviluppo della competenza socioculturale (cfr. paragrafo 2.2) dello studente. Peculiarita
dell'approccio comunicativo ¢ il dare rilievo alla differenza tra lingua, linguaggio e
comunicazione-s3siK, peub, o6wenue.”” Mediante questo esempio, si evince inoltre che
lo studente ¢ coinvolto attivamente nella scoperta delle regole della lingua. Infine, altro
aspetto che evidenzia l'attenzione al pubblico del manuale ¢ l'ausilio di mezzi
extralinguistici (le emoticon di fianco agli avverbi mopmanvno, nioxo, xopowo) per
guidare lo studente alla comprensione delle parole.

In questo manuale si riscontrano anche diversi esercizi di natura insiemistica,
sempre in fase di ripasso lessicale:

“Trova le coppie o gli antonimi e riscrivili in corsivo.”

1.Her a.Jlo cBumanust
2.Ilpuser 6.IToxo
3.3npacTByiite B.IToka

4. J1oOpblit 1eHB r.Ja
5.Xopormio n.JIobpoe yTpo
6.Criacu6o e.Tam

7.3nece *x.UT0

AL A. AxwiiHa, op.cit., ¢. 19
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8.Kro 3.Jloxanyiicra

Esempio 18: D. Magnati, F. Legittimo, [asatime! Comunicare in russo 1, p. 38, es. 4.

Le coppie da individuare sono coppie logiche, ovvero una sequenza di battute che
tendono a susseguirsi nella conversazione, in fase di saluto o di ringraziamento
(IIpusem-Iloxa,; Cnacubo-Iloxcanyiicma). Lo scopo dell'esercizio ¢ far memorizzare le
parole abbinandole, cosi che richiamando un elemento come xopowo sia facilmente
recuperabile anche nioxo.
Riportiamo, di seguito, esempi di esercizi sul senso:
“Completa con le parole mancanti, desumendole dal contesto, e ascolta il dialogo per
controllare se hai scritto correttamente.”
Mdma, kTo $107
Hacts:  MAMQ, oo STO?
TatesHa: KAk KTO? oo Thl, HACTAL

Hdacrs: A?
TatbsHa: [d, IMEHHO Tbl.

Hacta: A . KTO?
TatbsiHa: 3TO Mbl, NANA U 5 Ha MOpe, B CoUM.
Hacta:  3T0 e ?

TaTtbsiHa: KoHEé4HO, 3T0 Mbl, Ténbko 10 net Hasda.

lllustrazione 34: D. Magnati, F. Legittimo, /[asatime! Comunicare in russo 1, p. 22, es. 1.

II dialogo prosegue, ma ne riportiamo un breve estratto per mostrare che l'esercizio,
costruito come esercizio cloze, non richiede la classica eliminazione di una parola ogni
7. Difatti, lo studente deve operare delle deduzioni sulla base del contesto e del cotesto,
e controllare le opzioni da lui scelte tramite 1'ascolto del dialogo. La fotografia a lato del
dialogo non ¢ posta senza finalita, suggerisce allo studente che gli interlocutori stanno
commentando delle fotografie, quindi, notiamo nuovamente che gli autori utilizzando i
mezzi extralinguistici a loro disposizione.
Si riscontrano esercizi sulla forma:

“Deriva dagli aggettivi gli avverbi corrispondenti”.

1. MenneHHbIi 3. TpynHbrit 5. Tuxuit 7. InTepecHbIi
2. beicTpsrit 4. HopmanbHbIit 6. I'pomxmit 8. CxyuHbIit
[-]

Esempio 19: D. Magnati, F. Legittimo, [Jasatime! Comunicare in russo 1, p. 126, es. 9.

In questo esercizio lo studente deve derivare l'avverbio dagli aggettivi dati. Come
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abbiamo gia sostenuto piu volte, questi esercizi sulla formazione della parola sono
validi per sviluppare il lessico ricettivo.
Riportiamo un ulteriore esercizio per la comprensione dei meccanismi di

formazione delle parole.

2 secondo te quale di questi & un patronimico? E quale & un cognome?

Patronimico Patronimico C°9"°r.ne Cognqrpe
maschile femminile maschile femminile
1. CmupHoOB = & e -
2. UVBdHOBUMY ) ] Ed
3. CepréesHa @ v a
4. Hécrepoga i | =
5.  Muxdinosuy = % H &
6. [muTtpuesHa [ ] 5 ¥ -
7. AHgpéeBHa m e | i
8. WropeBuy m | =
9. Koanés 2] 5] =
10. HuknTuH & | #
1. TldBnosHa B = i)
12. Hwukondesuy = [ |
13. [oH4apoéBa ] @ | 7

[llustrazione 35: D. Magnati, F. Legittimo, [{asaiime! Comunicare in russo 1, p. 42, es. 2.

L'esercizio ¢ situato al termine di una lettura nella sezione wawa xyremypa ed ¢
anticipato da una spiegazione sulla formazione dei patronimici. La consegna richiede
allo studente di distinguere 1 patronimici dai cognomi, tramite compilazione di una
griglia, ed ¢ mirata allo sviluppo della conoscenza ricettiva dei patronimici.

All'interno delle diverse unita, in fase di ripasso, sono presenti numerosi esercizi
ludici:

“Trova le parole russe che traducono quelle italiane (la prima lettera ¢ in verde).”

1.Bene: IIIPXOOO
2.Male: OOITXJI

[..]

Esempio 20: D. Magnati, F. Legittimo, [asatime! Comunicare in russo 1, p. 10, es. 7.

Lo studente deve riordinare le lettere per ricomporre la parola in russo, corrispondente
al traducente dato in italiano. Gli autori, per facilitare il riordino delle lettere, segnalano
la prima lettera della parola da comporre in verde.

Riportiamo un'altra attivita di ripasso, che possiamo considerare un ulteriore
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esempio di gioco enigmistico.

“Trova in questo serpentone di parole gli avverbi di frequenza.”

XOpOIHO‘IaCTO6LICTpOOTJ'II/I'-IHOPGZ[KOHJ'IOXOPIHOI‘)Ia,HOpOFOBCeFZ[aO6LI’~IHOI/IHTepeCHOHI/IKOFL[a

Esempio 21: D. Magnati, F. Legittimo, [Jasatime! Comunicare in russo 1, p. 156, es. 4.

Lo studente deve rintracciare gli avverbi di sequenza all'interno del “serpentone”. Come
detto, la tipologia di esercizio ora mostrata ¢ valida principalmente in fase di ripasso,
difatti, gli avverbi erano stati presentati precedentemente nel corso dell'unita.
Nell'esercizio successivo, lo studente sara chiamato a tradurli, accertando la sua
comprensione in merito ai significati degli stessi.

Al termine di ogni unita, il materiale lessicale e grammaticale, dapprima
presentato e in seguito analizzato, viene infine reimpiegato in attivita creative scritte e
orali. Ne riportiamo un esempio.

“Gioco di memoria. Kyaa Bbl X0uI1/€311I1 BYE€pa U C KEM BbI XOIMITH/e3un?”

In cerchio, una persona dice dove ¢ andato e con chi. Il compagno successivo ripete dove sono andati i
suoi compagni e aggiunge dove ¢ andato lui e con chi, fino a esaurire il cerchio.
Chi non ricorda o commette un errore viene escluso dal gioco. Vince chi ha pit memoria.

[.]

Esempio 22: p. 224, es. 14.

L'esercizio riportato consiste in un dialogo a catena. La consegna in accompagnamento
all'esercizio ¢ ulteriormente chiarita da un esempio che la segue.

Questa tecnica ¢ adatta ad esercitare la pratica orale, benché la creativita sia
ammessa in minima misura. Nel caso specifico della catena di parole richiesta in questo
esempio, lo studente ¢ chiamato ad utilizzare determinate strutture grammaticali, 1 verbi
xooumvwlezoums € il complemento di compagnia reso dalla preposizione ¢ seguita dal
caso strumentale. La struttura ripetitiva dell'esercizio € riconducibile ai drill strutturali,
tuttavia, la veste ludica data all'attivita (“chi non ricorda o commette un errore viene
escluso dal gioco”) puo rendere l'esercizio interessante e divertente, tenendo a mente

che e rivolto a studenti in eta adolescenziale.
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3.5.2 /lasaiime! Comunicare in russo 2

Il secondo volume del corso Hasaiime! Comunicare in russo 2 non differisce nei suoi
tratti peculiari e nella struttura dal volume che lo precede, per cui verra compilata
un’unica scheda di analisi per i due volumi, mentre ora se ne evidenziano solo i tratti di
dissonanza, utili per le osservazioni conclusive di questa tesi.

Innanzitutto il manuale conduce a un livello A2, corrispondente al livello
presoglia, 6azoeuiii yposens.> La grammatica & qui presentata mediante un metodo
deduttivo’ ed ¢ stata eliminata la sezione dedicata alla fonetica, presente nel volume 1
in molte delle sue unita.

Come nel volume precedente, non esiste una sezione dedicata unicamente al
lessico, la presentazione ¢ principalmente affidata a un testo di partenza e al glossario di
accompagnamento ad esso; per ampliare il vocabolario, vengono utilizzati degli esercizi
che presentano il lessico nuovo e in parte consolidano le conoscenze pregresse. Molti
degli esercizi rimangono simili, a livello di tipologie adottate, a quelli analizzati nel
volume 1. I tre esercizi che riportiamo di seguito sono tratti dalla prima unita del
volume 2, sono rispettivamente un esercizio di abbinamento tra elementi, utilizzato in
fase di introduzione di nuovo materiale lessicale, un esercizio basato su tecniche di
natura insiemistica, per l'analisi degli elementi lessicali e infine un esercizio di
reimpiego lessicale. Il vocabolario coinvolto nei tre esercizi € circoscrivibile alla classe

degli aggettivi. Riportiamo quindi l'esercizio di abbinamento:"

2 Conosci questi aggettivi? Trovala traduzione e collegali ai contrari, di cui dovrai scrivere la traduzione,
1. JleHuBbI Simpatico CnokOMHbIV / TUXWIA

2. [pusiTHbIN / XOpOLLIKIA Socievole HenpusTHbI e
3. BHUMATenbHbIN . Rumoroso AKTABHBIN » Attivo

4. OOwWUTEenbHbLIN Fedele HeBHUMATENbHbIN

5.  LUymMHbIA In salute HeBépHbI

6. BépHbili » Pigro BonbHOM / He3nopOBhIi

7. 3popoBbIit ‘ Attento CTecH/TenbHbLIN

lllustrazione 36: D. Magnati, F. Legittimo, /[asatime! Comunicare in russo 2, p. 2, es. 2.

Lo studente, in questo esercizio, deve compiere due abbinamenti. Innanzitutto deve

*D. Magnati, F. Legittimo, Jasaiime! Comunicare in russo 2, p. V.
"“Ibidem.
Un esercizio simile & rintracciabile a p. 2, es. 2.
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abbinare 1'aggettivo al suo traducente in italiano, successivamente deve individuare
l'antonimo. Alcuni degli aggettivi sono gia noti allo studente in quanto presentati nel
testo di inizio unita, sulla base dei dati conosciuti, lo studente pud indovinare il
significato degli altri aggettivi non noti, procedendo per esclusione. La comprensione
degli stessi ¢ tuttavia affidata alla traduzione, richiesta anche in fase conclusiva
dell'aggettivo.
Di seguito, mostriamo l'esercizio che coinvolge tecniche di natura insiemistica.

“Determina se gli aggettivi fanno parte dell'aspetto fisico o del carattere, o di entrambi

gli aspetti.”

BHéwwHocTb Xapdkrep

1. Monoanom o 5
2. CT(ﬁpblVl ot 5
3. CrnopTuBHbIN "
4. QOHepruydHbIn )
5. Tonctbin A
6. PelwTenbHbIN ;
7. CunbHbIA

8. BrICcOKUA L -

Hllustrazione 37: D. Magnati, F. Legittimo, /{asatime! Comunicare in russo 2, p. 3, es. 5.

Lo studente deve completare la griglia scegliendo tra tre opzioni, attribuire 1'aggettivo
all'aspetto fisico, caratteriale, o ad ambedue. Per completare questo esercizio lo studente
deve conoscere il significato dell'aggettivo, quindi l'esercizio, in questo caso, non ¢
utilizzabile in fase di presentazione del lessico.

Gli aggettivi elencati nella griglia sono 18, numero consistente, tuttavia, la prima
unita del libro funge principalmente da ripasso del materiale appreso nel volume
precedente, percio parte degli aggettivi dati sono stati incontrati in occasioni antecedenti
a questa.

Infine, al termine della lezione 1, cosi come al termine delle unita seguire, sono
disponibili delle attivita per il reimpiego creativo e per l'elaborazione cognitiva che
implicano il riutilizzo degli aggettivi presentati nel corso della lezione e coinvolgono

come parte attiva ogni componente della classe:
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Ogni studente prende un foglio di carta e lo divide in 5/10 strisce. Su ogni striscia di carta scrive un
aggettivo che si riferisce al carattere di una persona. Dopo che gli studenti avranno piegato i pezzetti di
carta, l'insegnante li raccoglie in un contenitore e li mischia. A questo punto, ogni studente estrac 5/10
strisce di carta, [...] In base all'idea che si ¢ fatto dei compagni, porge a ognuno le strisce con gli
aggettivi che gli si addicono.

Alla fine, ognuno [...] scoprira come lo vedono gli altri. Ognuno leggera i propri aggettivi ¢ la classe
potra commentare.

Esempio 23: D. Magnati, F. Legittimo, /lasatime! Comunicare in russo 2, p.11, es. 23.

Abbiamo riportato la consegna per dimostrare la chiarezza espositiva delle istruzioni,
che sono lunghe e dettagliate, ¢ composte mediante un registro informale. Al termine
della consegna, nel manuale sono proposti circa 40 aggettivi da cui attingere e, al
contempo, lo studente ¢ invitato a ricorrere alle proprie conoscenze usandone altri.
Proseguendo con la catalogazione degli esercizi, registriamo in fase di
presentazione del lessico esercizi di abbinamento sul modello di “Associa 1 disegni alle
parole corrispondenti”.’”® La tecnica di abbinamento tra parola ¢ immagine &
ampiamente utilizzata in questo volume, come nel precedente, per spiegare i termini che
si riferiscono a oggetti concreti. In particolar modo, nella lezione dedicata agli spazi
abitativi e ai mobili si registrano numerose attivita basate sull'associazione immagine-

parola.

“Completa la piantina della casa dei Gromov con i nomi delle stanze. Alcune parole, come noterai dalle

desinenze, sono aggettivi, altre, invece, sono sostantivi: riscrivi poi le parole sotto la categoria corretta.”

[.]

Esempio 24: D. Magnati, F. Legittimo, [asatime! Comunicare in russo 2, p. 34, es. 2.

In questo esercizio ¢ coinvolta anche l'attivita di raggruppamento in insiemi, secondo
criteri grammaticali.
Per la fase di consolidamento del lessico si registra 1'utilizzo di diverse tipologie di

esercizi. Iniziamo riportando gli esercizi sul senso.

76+ v g . . .. . . ,
®Si veda p. 34, es. 1. Decidiamo di non riportare l'esercizio per esteso, ma di menzionarlo solo, perché la
tecnica ¢ gia stata presa in esame nell'analisi dedicata al volume 1.

113



“Scrivi delle frasi con gli elementi dati, aggiungendo le preposizioni necessarie.”

1. xorga / OTKpBIBaTHCS / Mara3wuHeI / Bai / ropoxa?

2. 3TOT / KOHIIEPTHBIH 3aJ1 / BOCKpeceHbe / MO / mofipyTa / UrpaTh / CKpHIIKA.

Esempio 25: D. Magnati, F. Legittimo, [Jasatime! Comunicare in russo 2, p. 47, es. 24.

Gli elementi delle frasi da comporre sono disposti in ordine casuale. Lo studente ¢
chiamato a riordinare le parole appellandosi alla semantica tramite cui individuare il
significato globale della frase, una volta ricomposta la frase, subentra la componente
morfosintattica e lo studente deve coniugare i verbi, aggiungere preposizioni e declinare
alcuni sostantivi.”’

Tra gli esercizi sulle collocazioni riportiamo i seguenti due esempi.

“Unisci ogni verbo a due possibili espressioni.”

C xomieroi
3aMETHUTH CeEMbE
K sxcnepty
obparmarscs K nmonuuuu
OumoKy B 3a1aHUH
IOMOYb JIPY3bsIM
Ha Bonpocel
M03710POBATHCS Ipyra
cocena
CIPOCHTH 3asBreHUE 0 KpaXke
Ha mucemo
OTBETUTDH C cocenkont
Poman o BoliHe
HaIicaThb Yt0-TO CTpaHHOE

Esempio 26: D. Magnati, F. Legittimo, [asatime! Comunicare in russo 2, p. 197, es. 8.

L'esercizio ¢ collocato nel quaderno di lavoro di cui ¢ dotato il manuale, ed ¢ mirato al
ripasso delle strutture apprese. Risolvendo questo esercizio lo studente individua delle
possibili combinazioni, le scelte sono fatte in base al significato e non ¢ richiesto di
applicare nessuna regola grammaticale.

“Collega il verbo con la sua estensione.”

1.monR30BAaTHCS a.aCTPOJIOTHEH
6.1m0 ckaimy
B.C pOACTBECHHUKAMH
r.00IIeCTBEHHBIM TPAHCTIOPTOM
2.yBJ'leKaTI)C$[ JA.HACTOJIbHBIM TCHHHUCOM
€.110-PYCCKH
K.0OJIBIINM yCIIEXOM
3.METpPO

77 .. . . Ces
Per un esercizio simile, si veda l'attivita cloze proposta a p. 72, es. 3.
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3.00mmarecs K.IIOJBOJIHEIM IINIABAHHEM
H.C KOJUIeraMu
JI.IOpOTOi KOCMETUKON
M.JpEBHEN UCTOpHEH

Esempio 27: D. Magnati, F. Legittimo, /lasatuime! Comunicare in russo 2, p. 139, es. 7.

Come si legge nella consegna, lo studente deve collegare il verbo con delle possibili
estensioni. Non si tratta, difatti, propriamente di collocazioni, ovvero di parole che
tendono ad occorrere insieme frequentemente, e l'esercizio vuole fornire dimostrazioni
sull'impiego dello strumentale. Tuttavia, risolvendo l'esercizio, lo studente ¢ chiamato a
notare a ricomporre anche delle espressioni fisse, come nel caso di norvszoeamuvcs
ycnexom.

Infine, si riscontra un numero elevato di esercizi che escludono la creativita, del

7 . . . .
»"8 ¢ altri che coinvolgono la traduzione, sia

tipo “Componi le frasi secondo il modello
passiva che attiva, sia nelle vesti di esercizio combinato con attivita di associazione. Ne

riportiamo un esempio, a conclusione dell'analisi:

®p. 21, es. 10.

115



“B mupe yHuBepcurera. Associa la parola russa con la traduzione in italiano.”

1.YVunutscs

a.Borsa di studio

2.JleHb OTKpBITHIX OBEpEH

0.insegnare

3.[exan ¢pakynpTeTa

B.Sessione

4 ITocTynars/mOCTYIIUTh

r.Sostenere/superare un esame

5.Crunenaus

n.Laurea

6.YUUTH/BBIyYUTh

e.Esami di ammissione

7.Acnupanrypa

x.Studiare (una materia vasta)

8.ChaBsars/caaTh dDK3aMeH

3.Preside di facolta

9.JumiomHas paboTa

n.Open day

10.bakanaBpuar

k.Studiare (stare sui libri)

11.BcTynuTenbHbIe SK3aMeHbI

n.Laurea magistrale

12.Maructparypa

Mm.Tesi di laurea

13.IlpenonaBath

H.Studentato

14.Ceccus

o.Semestre

15.00mmexunTue

m.Laurea triennale

16.Cemectp

p-Studiare/imparare

17.13y4ats

c.Sostenere/superare gli esami di ammissione

18.3anuMarncs

1.Dottorato di ricerca

19. Jurom

y.Studiare (essere studente)

Esempio 28: D. Magnati, F. Legittimo, /asatime! Comunicare in russo 2, p. 142, es. 16.

Il lessico presentato ¢ raggruppato secondo il campo semantico d'appartenenza (I'ambito
universitario); la scelta da compiere per completare le associazioni non ¢ difficile in
quanto la maggior parte delle parole sono gia note agli studenti, e quelle non note sono
facilmente intuibili per esclusione. L'esercizio vuole disambiguare il significato dei

verbi appartenenti al gruppo “imparare/insegnare”.
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SCHEDA DI ANALISI

DATI BIBLIOGRAFICI
* titolo Hasatime! Comunicare in russo 1-2
* autore D. Magnati; F. Legittimo
* casa editrice Hoepli

¢ anno di edizione 2017

DESTINATARI
* eta adolescenti M adulti O
* livello linguistico Al-A2
¢ provenienza linguistica italofono M mista O

RIFERIMENTI A UN PARTICOLARE APPROCCIO
e espliciti O e impliciti O assenti M
STRUTTURA MANUALE
* capitoli O * unita didattiche OO e lezioni M

* rispetto fase di globalita, analisi, sintesi |

CONSEGNE
- L1M -+ LSO
* registro formale O e informale M
«  con esempi M * senza esempi OJ
« chiare M * poco chiare OO

PRESENTAZIONE GRAMMATICA
metodo deduttivo metodo induttivo M

PRESENTAZIONE DEL LESSICO

e sezione dedicata [J Titolo:
« contestualizzazione si V] no O non sempre [
* quantitativo lessicale adeguato 4 eccessivo L]

TIPOLOGIA ATTIVITA' LESSICO

Presente in fase di: presentazione consolidamento

abbinamento

tecniche di natura insiemistica
esercizi sul senso

esercizi sulla forma

esercizi sulle collocazioni
esercizi connotazione/registro

OO0O0O0O0ORNKN

esercizi ludici
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CONCLUSIONI

Dall'analisi eseguita nel capitolo 3 di questo elaborato e dalle considerazioni teoriche
esposte nei due capitoli antecedenti ad esso, possiamo operare delle osservazioni in
merito ai volumi analizzati, dapprima piu generali e poi specifiche dell'aspetto lessicale.
Il manuale di Dobovolskaja, come sostenuto precedentemente, € il piu datato tra
quelli presi in esame e risente di influenze metodologiche ad oggi superate: come
abbiamo visto in chiusura al secondo capitolo, la competenza comunicativa & oggi
prioritaria, mentre nel manuale 1l russo per italiani risulta centrale I'abilita traduttiva.
Coerentemente con l'obiettivo adottato, la competenza linguistica é prioritaria a scapito
dello sviluppo delle abilita orali, della creativita e del coinvolgimento dello studente. La
centralita della traduzione nel libro si riflette - chiaramente - nella presentazione del
lessico e della grammatica.
A differenza degli altri manuali, questo volume € l'unico in cui é possibile individuare
una sezione dedicata al lessico, scissa dalle altre, intitolata “ricordate”; la consegna
riportata, al pari di altre di cui si ¢ riscontrato l'utilizzo nel manuale (“memorizzate”,
“ripetete”), rimanda alle istruzioni basilari dei drill strutturali.” L'esigenza di creare un
ampio repertorio lessicale per la lettura di testi autentici, conduce I'autrice a presentare
gli elementi lessico-grammaticali senza un ordine crescente di difficolta, calibrato al
livello dello studente. Difatti, il repertorio lessicale presentato in questo volume & molto
ampio sin dai primi capitoli, non conformandosi, a livello quantitativo, alle indicazioni
fornite nel Jlexcuueckuii Munumym,®® che d'altronde nasce in un momento successivo
all'ideazione del manuale. Per ampliare il vocabolario potenziale dello studente, l'autrice
presenta glossari contenenti un numero di voci eccessivo, se si considera l'indicazione di
25 unita per ogni lezione consigliata da AkiSina e desumibile dalle teorie sui

meccanismi di funzionamento della memoria.®*

Al contempo, anche i vocaboli
polisemici (esempio 8) sono presentati in frasi che ne contestualizzano I'uso, senza che
tuttavia sia richiesto il loro reimpiego per agevolarne l'elaborazione da parte dello
studente.

Gli esercizi adoperati per lo sviluppo del vocabolario sono limitati in numero e varieta,

*Cfr. paragrafo 1.2.
80Cfr. paragrafo 2.4.
81Cfr. paragrafo 2.3.
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e molti di questi coinvolgono primariamente la grammatica. La traduzione e quindi il
tipo di esercitazione principale a cui é affidato lo sviluppo della conoscenza linguistica e
lessicale dello studente. Balboni sostiene che la traduzione scritta porti con sé un grande
arricchimento lessicale, ma rappresenti un punto di arrivo pit che un vero strumento di
apprendimento, in quanto, dato il processo di profonda analisi lessicale e culturale che
richiede, & un‘attivita proficua solo a livelli avanzati.?’

In definitiva, il manuale risulta, a nostro avviso, anacronistico in termini di
tecniche didattiche adottate e idoneo solo nelle Scuole per traduttori — previo
ammodernamento di alcune voci lessicali presentate e che risultano, oggi, desuete.

Il russo corso base nasce invece come manuale per lo sviluppo delle competenze
comunicative e vede come riferimento metodologico il metodo funzionale, esponente
dell'approccio comunicativo.®® In accordo con questo metodo e la visione di lingua ad
esso riconducibile, la priorita & assunta dalle competenze pragmatica e socioculturale, di
conseguenza, sono centrali nell'insegnamento le variazioni della lingua in base al
contesto, alla situazione, al canale di trasmissione. Tuttavia, nel manuale analizzato non
si riscontra la stessa attenzione verso i suddetti aspetti della lingua; la formula di saluto
informale (IIpusem), ad esempio, appare solo alla decima unita, mentre in Jasaiime!
costituisce la prima informazione data allo studente; al contempo, sono assenti gli
esercizi sulla connotazione e sul registro, mirati propriamente allo sviluppo della
competenza socioculturale nello studente.

Benché la priorita sia la competenza comunicativa, gli esercizi di stampo
comunicativo si alternano a un numero elevato di esercizi manipolativi e drill strutturali.
Nel primo capitolo abbiamo visto, difatti, come I'approccio comunicativo, nelle sue
manifestazioni dapprima situazionale e in seguito nozionale-funzionale, rimanesse
legato alla tradizione per l'utilizzo di tecniche didattiche come i pattern drill strutturali,
gli esercizi di trasformazione e manipolazione che rinviano all'approccio formalista e
per il paradigma di insegnamento sintetizzabile in presentation, practice, production.®®
Similmente, anche gli esercizi volti allo sviluppo della competenza lessicale, presenti
solo in fase di ripasso e in varieta limitate, coinvolgono attivamente l'utilizzo della

grammatica (lllustrazione 2, 3, 6).

82p_E. Balboni, Didattica dell'italiano come lingua seconda o straniera, p. 23.
83Cfr. paragrafo 1.2.
¥Ibidem.
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Pertanto, lo sviluppo della competenza lessicale nel manuale di Ovsienko, risulta
essere subordinato alla competenza morfosintattica.

Ioexanu! non fornisce indicazioni rispetto al metodo adottato, ma nascendo come
corso intensivo di lingua, presenta un elevato quantitativo di esercizi per lo sviluppo
delle abilita orali, ricettive e produttive. Le lezioni, in cui & suddiviso il manuale, non
sembrano seguire un ordine interno, rappresentato ad esempio dal modello dell'unita
didattica, ma prevedono l'alternarsi di input lessicali e grammaticali ad esercizi per la
pratica. A differenza del manuale di Dobrovolskaja, sia lessico che grammatica sono
presentati secondo il "mpuammn ot mpoctoro k caoxuoro™,® e l'intento di utilizzare solo
elementi grammaticali noti allo studente sembra inficiare sull'autenticita dei testi
(esempio 10), che talvolta non forniscono input chiari (dal dialogo, infatti, non si
comprende la differenza tra registro formale e informale anche nelle formi elementari di
saluto). Inoltre, sempre in merito agli input lessicali forniti, si nota l'utilizzo di lessico
scisso dal contesto, come nel caso delle parole introdotte nelle sezioni di fonetica,
totalmente decontestualizzate.

Le tipologie di esercizi adoperati per lo sviluppo della competenza lessicale sono
numerosi e appartenenti a categorie differenti. Per la presentazione del lessico sono
utilizzati in larga misura esercizi di abbinamento immagine-parola, scelta attribuibile
all'esigenza di sopperire alla mancanza totale di un glossario e dell'ausilio della
madrelingua dell'apprendente. L'assenza della L1 e di spiegazioni formali va a scapito
della chiarezza delle consegne che talvolta possono essere fuorvianti per lo studente
(Hustrazione 17).

In fase di recupero lessicale si riscontra, similmente, l'utilizzo di molteplici
tecniche, che tuttavia fungono, in molti casi, principalmente da input grammaticale
(specialmente negli esercizi sulle collocazioni, Illustrazione 15 e 16), non richiedendo
una reale conoscenza del significato delle parole per il completamento dell'esercizio
stesso.

Toexanu! 2, nonostante sia il proseguimento del manuale la cui analisi € stata ora
sintetizzata, presenta una struttura e caratteristiche differenti. L'organizzazione interna
risponde al percorso dell'unita didattica, e gli input forniti, sempre contestualizzati,

riportano esempi di lingua colloquiale (ci riferiamo a xraccno, 300poso, kpymo,

8Cfr. paragrafo 1.4.1.
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Illustrazione 24), benché al contempo siano presenti anche input non corrispondenti alla
lingua realmente usata (cfr. cmpounems, lllustrazione 26). Anche in questo caso gli
esercizi lessicali coinvolgono primariamente la grammatica, e lo sviluppo della
competenza lessicale & affidato alle numerose domande di comprensione in
accompagnamento ai testi di questo secondo volume.

Hasauime!, infine, € il manuale piu recente da noi preso in esame; pubblicato nel
2017 e il prodotto, a nostro avviso, degli sviluppi apportati in ambito glottodidattico.
Innanzitutto il manuale é rivolto esplicitamente ad un pubblico di adolescenti, categoria
introdotta di recente nell'ideazione dei manuali, non menzionata difatti in nessuno degli
altri libri analizzati (Ovsienko si rivolgeva a studenti universitari e di scuola
secondaria). L'attenzione rivolta al pubblico che fruisce del manuale e costante e cio si
evince dalle tematiche introdotte (Vkontakte e la scelta dei protagonisti in cui
potenzialmente lo studente pud immedesimarsi, Esempio 16), dagli input lessicali
proposti (I'aggettivo cynep suggerisce la presenza di lessico giovanile), dagli esercizi
coinvolgenti e creativi (Esempio 22, 23), dall'uso di strumenti extralinguistici vicini allo
studente (lllustrazione 33) e dal registro informale tramite cui vengono fornite le
consegne (Esempio 23). Inoltre il manuale e indirizzato a studenti italofoni e la
madrelingua é coinvolta non solo tramite una traduzione delle consegne, come nel caso
di Ovsienko, ma anche in attivita di riflessione e confronto costante tra L1 e LS.

La struttura del manuale segue il modello dell'unita didattica, ma a differenza dei
testi di Ovsienko e Dobrovolskaja, gli esercizi non sono relegati alla fase finale di
sintesi ma distribuiti nelle varie tappe dell'unita in maniera opportuna. Nella prima unita
del secondo volume difatti, gli aggettivi vengono dapprima presentati tramite un
esercizio idoneo all'introduzione del lessico (lllustrazione 36), a cui segue un esercizio
pensato per l'analisi degli stessi elementi (lllustrazione 37), e vengono infine
reimpiegati in un‘attivita creativa (Esempio 23).

La presentazione della grammatica, similmente, non risponde necessariamente
ad una scelta svolta aprioristicamente, ma avviene in maniera induttiva o deduttiva a
seconda della difficolta degli elementi grammaticali forniti; difatti, il primo volume che
presenta nozioni grammaticali relativamente piu semplici cerca di condurre lo studente
alla deduzione della regola, osservando il singolo esempio (procedimento induttivo),

mentre nel secondo volume, data la difficolta crescente degli elementi grammaticali
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presentati (tra cui il genitivo plurale), gli autori prediligono un metodo di presentazione
deduttiva.

Per quanto concerne il lessico, le unita lessicali sono presentate soltanto in forma
contestualizzata e all'interno dei campi semantici entro cui sono state suddivise
(Hustrazione 30, 31, Esempio 28). Il quantitativo di unita lessicali non e eccessivo e
risponde ai criteri presentati nel secondo capitolo. A prova di questa affermazione, si
nota che nei glossari presenti in Jasaume! il numero di unita lessicali non € mai
eccessivo come risulta, invece, essere nei glossari di Il russo base e Il russo per italiani.
Infine, le attivita lessicali sono numerose in quantita e molteplici nelle tipologie adottate
(sono presenti, di fatto, tutte le categorie esposte nel capitolo 2, compresi gli esercizi sul
registro, assenti negli altri testi analizzati). Inoltre, mentre negli altri manuali le attivita
sul lessico erano uno strumento per presentare input grammaticali, in questo caso le
conoscenze lessicale e grammaticali, sono sviluppate talvolta assieme (Esempio 25) e
talvolta in forma separata (Esempio 20, 21), dimostrando che il lessico non é
subordinato alla grammatica. Al contempo, la grammatica non & secondaria rispetto al
lessico, in quanto si registrano diversi esercizi per lo sviluppo delle nozioni
grammaticali.

Concludendo, benché I'esiguo numero di manuali analizzati non possa fungere da
campione sufficiente per trarre osservazioni assolute, ci fornisce I'opportunita di
riflettere su alcuni aspetti generali.

Innanzitutto, i manuali analizzati mostrano che nella lingua russa la grammatica
viene presentata principalmente tramite metodo deduttivo, scelta, forse, dettata dalla
complessita di determinati elementi morfosintattici che non consento I'utilizzo esclusivo
di una tecnica di matrice induttiva.

Inoltre, si nota che solo un manuale dedica una sezione al lessico (Il russo per
italiani), benché anche in altri ci sia una ripartizione esplicita, entro la singola unita, tra
le varie conoscenze che si affrontano (si veda in /Jasaiime! la suddivisione in fonetica e
grammatica). Similmente, per quanto riguarda gli esercizi dedicati allo sviluppo delle
conoscenze lessicali, notiamo che solo in rari casi la componente lessicale ¢ affrontata
senza il coinvolgimento della grammatica. Queste due considerazioni ci inducono a
confermare quanto sostenuto a inizio del paragrafo 2.7: nei manuali la competenza

lessicale si sviluppa trasversalmente attraverso varie modalita di esercitazione
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linguistica,®

in quanto probabilmente si ritiene controproducente isolare gli esercizi
lessicali.

In merito alle attivita dedicate al lessico, si nota che in fase di presentazione gli
esercizi pit comuni si basano su tecniche di natura insiemistica e su abbinamenti di
immagini-parole, di quest'ultima tipologia se ne riscontra un utilizzo elevato in
Toexanu!, manuale che non presenta la madrelingua del discente e che quindi deve
affidarsi ad immagini anziché al termine corrispettivo nella L1 per esplicitare il
significato del termine. Infine, per ampliare il vocabolario e sovente il ricorso a termini
di origine straniera in Jaeaume!, Iloexaru! e 1l russo per italiani, per cui non €
necessaria ulteriore spiegazione affinché entrino a far parte del vocabolario ricettivo
dello studente.

L'ultima riflessione viene esposta considerando /fasaiime! come il risultato del
progresso delle ricerche in materia glottodidattica. Si ritiene che in esso l'attenzione
posta verso la componente lessicale sia adeguata, in quanto il lessico non viene mai
presentato senza legami con un contesto, gli esercizi per lo sviluppo della competenza
lessicale sono molteplici e di diversa natura, la quantita di parole da apprendere é
oculata al fine di agevolarne la memorizzazione da parte dello studente. Partendo
dall'assunto, quindi, che Jasaiime! sia il risultato dell'evoluzione verso cui procede la
glottodidattica e I'ideazione della manualistica, si ritiene che il lessico non sia piu
definibile l'aspetto negletto dell'insegnamento, come avveniva invece nella

testimonianza di Meara, posta ad incipit del secondo capitolo di questa tesi.

8p E. Balboni, Tecniche didattiche, p. 111.
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KPATKOE M3JIOKEHHUE COJIEPXKAHHUA JOUILJIOMHOM
PABOTDI

JlaHHas AMIUIOMHasl IOCBSIIEHA TEME IMIPernojaBaHHUs PYCCKOIO sI3blKa  Kak
MHOCTPAHHOIO, & UMEHHO Pa3BUTHIO JIEKCHUYECKUX HAaBBIKOB. IloHsATHE jekcrnueckoit
KOMITETEHIIUM BCTPEYAETCS CPEAM TEM IMpEenojaBaHUsl MHOCTPAHHOIO SI3bIKa Hapsiy ¢
KOMMYHHMKaTHBHON KOMIIETEHLIMEHN U sABisieTcs €€ yacTbio. Jlekcuueckuii acnekt, 1o 80-
X TOJI0B OBIBIIMI BTOPOCTENEHHBIM B JUCKYCCUU O POJIM I'PaMMaTHKH B MPENoiaBaHUU
A3BIKOB, SIBJISETCS IJIABHOW TEMOM JaHHOW pPabOThl, TaKk Kak IO MOEMY IIIyOOKOMY
yOEXKICHUIO TOJKCH OBITh YIIOCTOCH OOJIBIIIOr0 BHUMAHHSI.

Ponp mpenonaBarens mpeanosaraeT BbIOOpP METOJOJIOTUH, KOTOPBIHA OTpa)KaeTcs
Ha OOyYeHHMM CTyAEHTa: U AUJAKTHUYECKUE NPUEMBI, U ydeOHbIe MOCOOMS OTpa)karoT
npUMeHeHHe Kakoi-nmubo meroauku. IlpenonaBarens 1OKeH 3HaTh M [TOHMMATh
pa3Hble METOIMKH W BHIOpPATh U3 HUX Ty, KOTOpas HamOoJee MOIXOJUT OINpeaeEHHON
rpymIne CTYIEHTOB M H3ydaeMoMy si3bIKy. Kpome Toro, mpenojaBareib JOKEH YMETh
OPUMEHATh TEOPETUYECKHE 3HaHMA Ha TMpPaKTHMKe U YYUTbCS BHUAETh TO, Kak
METOJI0JIOTHSI HAXOJUT CBOE OTpa)KeHHE B ydeOHUKAX 110 HHOCTPAHHBIM S3bIKaM.

B mepBoii miaBe naHHOW pPaOOTHI NPUBOISATCS OCHOBHBIE TEOpPUHU, KOTOPbHIE
CIIOCOOCTBOBAJIM  HBOJIIOLIMM  TpENoJaBaHMsl MHOCTPAHHBIX  S3BIKOB, KOTOpPOE
YTBEPAWIOCh KaK CaMOCTOSTENbHAsl Hay4dHasl JUCUUIUIMHA coBceM HenaBHO. CHavana
KOPOTKO ONMCBIBAIOTCA J1Ba (PyHIAMEHTAIBHBIX B cdepe MpernojaBaHus MHOCTPAaHHBIX
A3BIKOB MOHATHS: MOJIXOJ U MeToJ. IlepBbIM TEPMHHOM OIpeneNnseTcss BUIEHUE s3bIKa,
Wi ero Quiocous, T.e. MPEICTaBICHHE O A3BbIKE, O KYyIbType, KOMMYHHKAIUH,
CTyJleHTe, MpenojaBareje MW IMpenojaBaHuu. Meron — 3TO peanusanus OAXoda
MOCPEJICTBOM JIUJAKTHUECKUX TNPUEMOB W HCIOJIb30BaHHUsS Y4YEeOHBIX MaTepHalloB,
KOTOpBIE OTPa)KalT IOOAJIbHYIO CTPAaTeruio IMpernojaBaHUsl HMHOCTPAHHOTO Ss3bIKA.
MeTtonpl MEHSIIOTCS, @ 3HAUUT, MEHSETCSl U IMPEACTaBICHHE O sI3bIKe U 00 0OyueHuwu.
[TonsiTe MeToma oQOPMIIIOCH B JTaHHOW pabOTe MOCPEACTBOM OMUCAHUS Pa3IMUHbIX
TEOPHii, KOTOpbIE CMEHSUIM APYT JIpyra B T€UEHUE MPOIUIOTrO BEeKa B IMOJIEMHUKE O POJIU
IrpaMMaTUKHU B MPENOIaBaHUH S3BIKOB.

B mepBoii yacTu MBI COCPENOTOUMIIMCH HAa CUTyallud B IPENOJaBaHUU SI3BIKOB B
3amajHbIX CTpaHax, BTOpasl K€ YacTh MEpPBOIl MIaBbl KacaeTcs MPEenoAaBaHUs PyCCKOTO

a3bIka Kak nHocTpanHoro (PKW), koTopoe cruiibHO MOABEPINIOCH BIMSHUIO 3apyOesKHBIX
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TEOpUi, HO B TO € BPEMsSI MMEET CBOU XapakTepHble 4epThl. Cpenu camblX Ba)KHBIX
METOA0B MBI OIMCAIM IPAMMATUKO-IIEPEBOAHOM, OTHOCSIIMNWCA K CaMOMY LIMPOKOMY
(dopMaIMcTCKOMy MOAXOAY M IpPEeNyCMaTpUBAIOIMN METOH AEAYKLUUH B OOydYeHHHU
rpaMMaruke. HecMoTps Ha TO, 4TO 3TO YCTapeBIUMH METOI M YTO OH UCIOJIb3YETCs B
IIPENOIaBaHuU MEPTBBIX S3bIKOB, €r0 CJEbl IPUCYTCTBYIOT B COBPEMEHHOM IUJAKTHKE.
Kpurtuka ¢opmanucrckoro noaxoxa HaunHaercss B XIX Beke B CILA, rae mosBuseTcs
HOBOE€ BUJCHME sA3bIKA. POXIAIOTCA IpsIMBIE METOABI, B KOTOPBIX I'PaMMaTHKa TEPSET
BE/lYILYIO POJIb U CTAaHOBUTCS BTOPOCTENEHHOM B 00ydeHHH. C IMOSBICHUEM MNPSMBIX
METOZI0B OOHApyKMBAETCs Mapajljiesib MEXIY IMIOTTOIUAAKTUKON M JIMHTBUCTUKOM, B
cBsi3u ¢ yeM B 40-e Toapl pOKIaeTcs CTPYKTYpHAst IMHTBUCTHKA biiymduinaa, u s3bIK, B
TOM 4YHCJIE U IPENONABAEMBbIH, Pa3IeseTCs] HA MUKPOCTPYKTYpPbI, KOTOPbIE CTYACHTHI
3ay4MBalOT MOCPEICTBOM IOBTOPEHUsI — pattern drill: cTyneHT NOJDKeH ‘‘ciywams,
NOBMOPSIMb, UMUMUPOBAMb, 3aAY4uéams Hausycms . AyIUOIUHTBAJIBHBIA METO[,
HaubOosee U3BECTHBIN Cpeu MPSAMBIX METOJIOB, SBIISETCS CaMbIM PAacIpPOCTPaHEHHBIM B
Poccun.

Co3namenvHo-conocmasumenbHulil Memoo - pPOCCUMUCKUN METOJI, He MMEIOIITUI TOYHOTO
aHaJlora Ha 3arajie, - OTHOCUTCSI K KOTHUTUBHBIM METOJIaM, OH pa3BuBaercs B 50-e rozbl
Y OCHOBBIBAETCSI Ha UCCIIEIOBAaHUSX CPaBHUTENIbHOMN JIMHIBUCTUKHU. KitoueBbIM B 3TOM
METOAMKE SBIISETCS OCO3HAHME YyYalllUMCS SI3BIKOBBIX SIBIIEHUHM, KOTOPOE JOCTUIaeTCs
IIOCTOSIHHBIM CPaBHEHHEM POJHOTO M HM3Y4aeMOIO SI3BIKOB. YIPaKHEHUS Ha IEPEBOJ
SBJISIFOTCS 3/I€Ch HauboJee UCIOoJIb3yeMbIMU pUéMaMH, TaKUM 00pa3oM OH HE CHIIBHO
OTJIIMYAETCS OT TPAaMMAaTHUKO-TIEPEBOAHOIO METO/IA.

Hacrosmas peBomtonusi B MOTTOAWJAKTUKE Mpousonuia B 70-e roasl Gimaronapst
Xaiimcy' 1 ero maee 0 KOMMYHHKATHBHON KOMITETEHIIMM: TPAMMATHKA YCTYIAeT MECTO
CHOCOOHOCTH MCIIONIB30BaTh SI3bIK B ayTeHTHMYHOW MaHepe. Torma ke poxIarTcs U
KOMMYHHKAaTHBHBIE TTOAXO/IbI.

Cpenn KOMMYHUKATUBHBIX METOIOB HMEIOT MECTO paJHuKallbHble, B KOTOPBIX
dopmanbHOE HM3yYEHHE TPaMMATHKH MCKIIOYAETCS KaTerOPHYECKH, a TakXKe JIpyrue
BU/Ibl, B KOTOPBIX I'pPaMMaTHKa H3y4aeTcs, HO HE UMEET MEPBOCTEIICHHOIO 3HAYECHUS.
Opnolt w3 peanu3anuii KOMMYHHMKAaTHBHOTO TMOAXOJa SBISETCS (YHKIIMOHATbHBIN

MECTOI, B KOTOPOM A3BIK paCCMaTpuBaACTCA HC C TOYKH 3PCHUA q)OpMI)I, a C TOYKH 3PCHUA

1 p. E. Balboni, Le sfide di babele, p. 23.
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Lese, peaM3alud MHTCHIMM. B HEKOTOPBIX acneKkTax KOMMYHUKAaTHUBHBIE ITOAXOJbI
OCTAIOTCS IPUBA3AHHBIMU K TPAIHIIMU: 3€Ch NIPUMEHSIOTCS pattern drill, n napagurma
IPENoJaBaHus SABJIAETCS TPAJIULMOHHON, KOTOPYIO MOXHO 000OLIUTh Kak presentation,
practice, production.2

B coBpeMeHHON DIOTTOAUAAKTUKE UIES MCIOIb30BaHUS OIHOIO €IMHCTBEHHOI'O
METO/1a KayKETCs OCTABJICHHOW B IIPOLIIOM, U OCHOBHBIM IIPUHIUIIOM CTaHOBUTCS TOT, B
KOTOPOM TIpernojaBaTeib J0JKEH HMMETh B BHJY HOTPEOHOCTU CTYIEHTOB, KOTOpBIE
3aBUCAT OT KOMMYHUKATUBHBIX CHTyallUHd, OT MOTHMBALMM H3y4€HUS HHOCTPAHHOIO
sI3BIKA, OT OXKUJIAHUM U TaK Aajiee.

Bo BTOpOIi m1aBe Mbl pacCMOTpPENN INIABHYIO TEMY Halllel paOdOoThl: POJIb JEKCUKU
B IpPENOJaBaHUM HWHOCTPAHHBIX S3BIKOB, KOTOpas, KaK Mbl YBHUJEIHM B OIMCAHWUH
METOJIOB U OAXO/10B, OblIa AKCIIEKTOM MEHEE BaXKHBIM, YEM I'paMMaTHKa.

W3ydyeHue u IpernonaBaHUe JIEKCHKUM COOTHOCATCA OJHO C JIPYIMM, IO3TOMY
nepBast 4acTh IVIaBbl JIOJKHA [1OMOYb MOHSTH, Kak padoTaeT usydeHue jekcuku. [locie
OIpEeEIICHUS TIOHATHS JIEKCUYECKON KOMIIETEHIIMH, IIOHSB, YTO O3HA4aeT 3HaTh CJIOBA,
Mbl OOBSACHWIM MEXaHU3Mbl pabOThl HaMITH, YTOObI ONPENENUTh TUJAKTUYECKHE
npuéMbl, HEOOXOMMMBIE TSI HanOOoJIee YCHEIHOTO 3aIOMUHHHS JICKCUYECKUX €IWHUIIL.
31ech NPUBOIATCS MHCTPYMEHTHI, KOTOPhIE MOMOIal0T OPraHU30BaTh MPENOAABAEMYIO
JEKCHKY, & MMEHHO YTO KacaeTcs KOJMWYECTBA CIJIOB, MPEIOKEHHOIO Jlexcuueckum
Munumymom no pycckomy a3viky Kak UHOCMPAHHOMY,® U KPUTEPHS UX BL160p3.4

XOTsI He CyIIEeCTBYeT MeToJa MpernojaBaHusi, KOTOpPHIH OBl TapaHTUpPOBAJ
aBTOMaruyeckoe oOyueHue CTyAeHTa, ObLIIO BaXKHO paccKas3aTh O MombITKe B 90-e rojbl
JIstonca’, KOTOPBIM YTBEPKJ1aJl, YTO LIEHTPAIBHOU B IPEIOIABAHUM SIBJISETCS JIEKCUKA, a
He Toibko rpammaruka. ITonxon Jlsromca monaseprcss IIMPOKOW KPUTHKE M IIOTOMY
IIPUMEHSIICS MaJIo.

HesaBucuMo OT jkenmaHUsS YCHENIHOTO OOydYeHWs JIEKCHUKE, CIenysl KaKOW-TO OJHOU
METOJIMKE, CYHIECTBYKOT KPHUTEpPUHU, KOTOPBIX CTOUT MPHUIAECPKUBATHCS B MPE3CHTALUN

JICKCUYCCKOI'0 Marcpualia. Jlekcuka HHMKOIZIa HE MOXKET OBITh OTACJIICHA OT KOHTCKCTA,

’p. E. Balboni, Didattica dell'italiano come lingua seconda e straniera, Torino, Loescher, 2014, p. 34.
H. 1. Augprommna, u 0p., Jlekcuueckuii MUHUMYM NO POCCKOMY A3bIKY KaK uHocmpannomy. Bazoguiii
yposens. Obuee eradenue. — M. — Cno: IMO MI'Y, 3naroycr, 2006.
H. JI. [lu6xo, Obwue sonpocwvt memoduxu npenodasanuss PKHU, Cankt IletepOypr, 3natoyct, 2014,
c. 139.
M. Lewis, The lexical approach: the state of ELT and a way forward, Hove, Language Teaching, 1993.
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KOTOPBIM IOMOTraeT MOHATh 3HaueHue. llomMuMoO Hajexalero BBEIEHUS JIEKCHKH,
CYIIECTBYIOT JUIAKTHYECKUE MPHUEMBI, KOTOpbIe OOJIEr4aroT CTYJACHTY €€ MOHMMaHHE,
0TpalbOTKy U 3alIOMUHAHUE.

B knaccupukanuu ynpakHeHull, BKIIOYAlOLIe B cedd yNpakHEHHs Ha
O3HAKOMJIEHME U YIPAXKHEHHS Ha 3aKPEIJICHUE JIEKCUKH, Mbl CCbUIAJINCh HA yKa3aHUS,
naHHble aBropamu Kopma u Mapenno.6 VpaxxHeHUs: Ha O3HAKOMJICHHE C JIEKCHKOMU
MOTYT J]aBaThCsl NEepe/l YTCHUEM WM MPOCIYHIMBAHUEM HOBOT'O TEKCTa. YNpPaKHEHMS,
KOTOpBIE MCIIOJB3YIOTCS JJsl JAHHBIX LEJIeH, pasIndHbl U MOTYT OBITh IPHUMEHEHbI
Takxke B (haze 3aKperieHHs JICKCHYSCKUX 3HaHUM.

Cpenu HEUX, HaIIpUMED, yIPa)KHEHNE HAa COCMHEHUE CIIOB MIIH (pa3 ¢ H300paKCHUSIMHU.
OT1oT npuéM 0COOEHHO MOAXOAUT JAJIS O3HAKOMJIEHHUS CO CJIOBaMM, OTHOCSILUMHCS K
OJJTHOMY CEMaHTHUYECKOMY ITOJII0 WM CEMaHTHUECKON CUTYyalluu.

Hpyroii mnpuém 3akiodaercs B pAacCTaBIE€HUUM B NPABUIBHOM IOPSAJKE CIIOB,
IPEJICTaBIECHHBIX Xa0THYHO.

Jlnis 3aKperyieHns: JIEKCMYECKUX 3HAHUM MOTYT OBbITh MCHOJIB30BaHBI Pa3iIMuYHbIC
yIpaXHEHUs,, B 3aBUCUMOCTH OT TOro, Kakyl0 KOMIIETEHLMIO XOYeT pPa3BHUTh
TPEITOABATEIb: TOHUMAHHS WJTH BOCIIPOM3BEICHHSL.

Cpenn HUX Ba)XXKHO yKa3aTh MPEXKJIE€ BCErO YIPaXHEHMsI, HAIIPaBJIEHHBIE HA 3aKpEIJICHUE
3Ha4YEeHMsI paHee MPECTaBICHHBIX JeKCUUeCcKUX earHULl. CIo1a OTHOCATCS YHPaXXHEHUS
TUIA KJIOy3, KOTOpBIE INPEAINOJIAraldT BOCCTAHOBJIEHHE IPOIYIIEHHBIX CJIOB B TEKCTE
(15% ot obmero o0bEmMa TeKCTa), YNpa)KHEHHS HAa BOCCTAHOBJICHHE MPABHILHOTO
MOpsJIKa CJIOB B MPEAJIOKEHUU WM (parMeHTOB ¢pa3, peruK auaiora, (pparMeHToB
TEKCTOB; YIPa)XHEHUs HA HAXOXJACHUE Map, B KOTOPOM TpeOyeTcsi COeIUHUTh KapTUHKY
U OIIpENIETIEHUE, U APYTHE.

VYopaxHeHuss Ha (GopMy CIIOB HAIpaBiIeHbl Ha 3aKpelyIeHWe 3HAaHUM MeXaHU3MOB
o0pa3oBaHMs CJIOB U HCIIOJIb30BaHUS NpedukcoB M cypdukcoB. DTo ynpakHEHUS
MOP(}OJIIOrMYECKOT0 XapakTepa, HO MOTYT OBITh TMOJE3HBIMU M JJIs 3allOMHHAHUS
3HaYE€HUS CJIOB. AKHMIIMHA CYUTAeT, 4YTO TMOAOOHbIE YIPAXKHEHUS SIBISIOTCS
BAOKHEHIIMMHU  JUIs  pAcCIIMPEHUs  CTyIEHTaMHM  MacCUBHOTO  (PELEeNTHBHOIO)

JJIECKCHUYECCKOT'O 3anaca.8

®Corda, A., Marello, C., Insegnare e imparare il lessico, Torino, G.B. Paravia & C. S.p.A., 1999.
Tvi, p. 122.
8A. A. Akummna, Yuumcs yuums, ¢.153.
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Kpome Toro, Ml oka3ajiu yrnpaXHEHHsI Ha CIIOBOCOYETAHUS, KOTOPBIE OTPadaThIBaIOT
3HaHHE YCTOMUYMBBIX ()pa3 U CIOBOCOYCTAHHHA M COCTOSAT B TOM, YTOOBI COCTABUTh
KOMOWMHAIIMK CYIIECTBUTENBHBIX C TPUIAraTeIbHBIMH WM COCIUHUTH Hapeuus: ¢
[J1arojiaMu, ¢ KOTOPBIMH OHH MOTYT YHOTPEONISAThCS. DTH yIpPaKHEHUS O0COOCHHO
XOPOIIO TMOIXOAAT K CJIOBaM, KOTOPbIE UMEIOT Pa3JInYHbIC TIEPEBO/IbI B HCXOIHOM SI3bIKE,
KakK, HalpuMep, TIaroil NPpUHUMAMb-NpuHsams. DTOT TIIaroJl MOKET ObITh IEpPeBECH Ha
UTAIbIHCKUI Kak prendere, wmampumep prendere in considerazione-npunumamo-
npuHsms 60 eHUManue € prendere parte-npunumame-npunsmoe yuacmue; HO OH MOXKET
TaKXe MePeBOIUThCS Kak accettare, kak B ciydae accettare il consiglio-npunumame-
npunsames cosem u accettare la proposta- npunumame-npunsme npeonoscenue; OH
Tak)Ke MOXET ObITh IepeBezieH riaaroiom fare, Bo ¢dpase fare la doccia-npurnumameo-
npuHams Oyul — KOTOpas HHUKOTJa He OyneT mepeBeleHa Kak denams Oyul, Kak
UTAIbSHEIl MOr OBl CKa3aTh - a TakXe MOXeT ObITh SKBHBAJCHTOM [iCevere, B
cioBocoueranuy il dottore riceve-epay npunumaem.’

VrpakHeHUs] Ha KOHHOTAILIUIO U PETHCTP BKIFOYAOT COIMOKYIBTYPHYHO KOMIICTEHIIHIO
Y HaIlleJICHBI Ha MTOMOIIb CTYICHTaM B IOHUMAaHHU JIMHIBHCTUYECKOTO Pa3HOOOpa3us u
pa3lIMYHBIX PETHCTPOB, 3ajaBas, HANpPUMEP, BOMPOC, KAKUE OIIEMEHThl B TEKCTE
SBIISIFOTCST (DOpMaNTbHBIMU, a Kakue HeOpMaTbHBIMH.

Hakoner, Mbl yIOMSHYJIM HIPbI CO CJIOBaMH, KOTOpbIE MPHUMEHSIOTCS B (ase
noBropernst. OOBIYHO ATO 3arajikk, KpPOCCBOP/IbI, aHATPAMMBbI WJIM CXEMbI, B KOTOPBIX
HY)KHO HaWTH ompenenéHHbie ciioBa. Cpein 3THX YNPAKHEHUH MOXHO YIOMSHYTH
CO3/[AHME KOHTEKCTHBIX KapT (mropm)™ wim memouek cinoB (CHEXHBIT Kom)™,
COOpaHHBIX HAa OCHOBE CEMaHTHUYECKOTO EIMHCTBA.

JlaHHBIC yIIpaKHEHUS TIPUBEICHBI C TEIBIO MTOKA3aTh JIUIIb BO3MOYKHBIC IPUMEPHI
JICKCHUYECKUX YIPOKHEHWH, OHA HE SIBISIETCS WCYEpIbIBaroIiei. JIefcTBUTEIBHO, KakK
roBopui banb0oHHU, Kak10€ ypaKHEHUE B OOJBINEH WM MEHBIICH CTETICHH BKIIFOUAET
B ce0sl JISKCHYECKUI KOMIIOHEHT, U MO3TOMY BHOCHT BKJIAJ B Pa3BUTHE JIEKCHUECKOM
KOMIETEHIUH. [IpHOPHUTET B YNPaKHEHUSAX COBPEMEHHOIO THIA — ATO MPUCYTCTBHUE
MOTHBAIIMOHHOTO ~ 3JIEMEHTa JUISI CTYICHTA. YIPaKHCHHS, MpelaracMbie B

HEKOMMYHHKAaTHBHOM TIOAXO/Ie, OCOOEHHO B CTPYKTYPHOM TMIOAXOJE, BKIIOYAIOT

*V.F. Kovalev, Il Kovalev: dizionario russo-italiano, italiano-russo, Bologna, Zanichelli, 2014, p. 929.
A A. Axwummna, ¢.158.
"bidem.
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MEHbIIIeE MPUMEHEHHWE KPEAaTUBHOCTU CTYACHTa, OHU MOTHUBUPYIOT MEHBIIE U KaK
ciencTBue MeHnee 3 (HeKTUBHBL.

B Tperbeil miaBe MBI MOCTapaquch NPUMEHUTH COOpaHHBIE B MEPBBIX JIBYX
TEOPETUUECKUX IIaBaX 3HAHMS B aHAJM3€ HEKOTOPHIX YUeOHHMKOB PYCCKOTO SI3bIKa, T.C.
BBIIIOJIHUTH 3ajJady, IOXOXYI0O Ha Ty, YTO CTOUT IEpesa IpernojaBaresieM, KOTOPbIi
JOJDKEH  BBIOpaTh y4eOHMK JUISI  ONPEAETEHHOTO  A3BIKOBOTO  Kypca.  bbumn
MIPOAHAIM3UPOBAHBI clieAyomue yaeOHuku: Il russo per italiani, Il russo corso base,
Hoexanu!-1, Iloexanu!-2, e /lasaiime! Comunicare in russo 1 212
Boi6op Ha3BaHHBIX Y4YEOHMKOB ObLI MPOJMKTOBAH OOJBUIMMH Pa3IUUYUIMU MEXKIY
HUMHU. JleiCTBUTEIBHO, YUYEOHHUKHM OTHOCATCS K Pa3HBIM IEpUOJAM: TEPBBIA OBLI
omyonukoBaH B 80-¢ To/bl, a mocneanuit u3nan B 2017 roay; KakIblil U3 HUX CCHLIACTCS
Ha COOCTBEHHYIO METOJOJIOTHIO W aJalTalui0 AUAAKTHUYECKHX MPUEMOB. 3aBepIlNB
MEpPBYI0 ONUCATEIBHYI0 YacTh, MbI NPOAHATU3UPOBATU TPHUEMBI BBEACHHUS U
3aKpeTICHUS JIEKCUKH.

Ha ocHoBe ananmu3za, MpoOBEJACHHOTO B TpeThel TlaBe JaHHON paboOThI, a TaKXke
TEOpUH, U3NI0KEHHOU B MEPBBIX JABYX IJIaBaX, Mbl MOXEM CJIEJIaTh HEKOTOPHIE OOIIIe 1
0ojiee KOHKPETHBIE BBIBOJIbI, KacaroIlUecs JEKCUKH. DTOMY IOCBSILEH CHELUAIbHbII
pazzen.

VY4eOnuk J1o06poBONbCKOH, SIBIISIETCA HAauOOJIEe CTapbIM CPEId PACCMOTPEHHBIX U
Haubosee MOJBEPKEHHBIM BIUSHUIO YK€ HE HCIOIb3yeMbIX Ha CErOJHSIIHMUNA JEeHb
METOAMK: B HACTOSILIEE BpeMs KOMMYHUKATHUBHAs KOMIIETCHLIMS  SIBJSIETCS
NPUOPHUTETHOM 3a/1a4ei, 0 YM TOBOPUTCS B KOHIIE BTOPOH IJIaBbl, a B yueOHuke Il russo
per italiani 1eHTpanbHBIMU SIBISIOTCS HABBIKM IMEpeBOja. B  COOTBETCTBUH C
MOCTAaBIIEHHOW B YYe€OHUKE IeNbI0, JTUHTBHUCTUYECKAsT KOMIIETEHTHOCTh SIBISIETCS
MPUOPUTETOM B YIIEpO Pa3BUTHUIO YCTHBIX HABBIKOB, KPEATUBHOCTH U BOBJICUEHHOCTU
cTyneHToB. lleHTpanabHOCTH TepeBoJa B KHHMIE OTpak€HAa B BBEACHHMM JIEKCUKU U

T'paMMaTHUKH.

12y Dobrovolskaja, Il russo per italiani, Venezia, Cafoscarina, 1988.

Ju. G., Ovsienko, Il russo corso base, Pyccxuii s3vIK 01 HAUUHAIOWUX (0151 2080PAUUX HA UMATIbAHCKOM
sazvike, Roma, 11 punto editoriale, 2007.

C. WU. Yepnbimos, [loexanu! Pycckuil azvix oas e3pocavix. Hauanvnoui xype, CIIb, 3naroyer, 2009, [I
edizione 2007].

C. U. Yepnsimos, A.B. Yepnviwosa, Ioexanu! 2 Pycckuti asvix 0na e3pocnvix. basoswiii kype, CIIb,
3naroyct, 2009.

D. Magnati, F. Legittimo, Jasatime! Comunicare in russo 1-2, Milano, Ulrico Hoepli Editore S.p.A.,
2017.
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B omimume ot Apyrux y4eOHHMKOB, 3TOT SIBISETCS €JMHCTBEHHBIM, B KOTOPOM MOKHO
BBIJICIUTh pa3fiell, MOCBAIICHHbIN Jekcuke. HeoOXoauMocTh CO3AaHUS LIMPOKOTO
JEKCUYECKOro 3amaca JUlsl 4YTEHMs ayTeHTUYHBIX TEKCTOB 3acTaBiIIeT aBTopa
IPEICTaBIATh JIEKCUKO-TPAMMAaTHYECKUE HJIEMEHTBI, HE YUUTHIBAasl yPOBEHb CTYJEHTA U
HE B BO3paCTalOLIEM MOPSAKE CI0XKHOCTH. JIekcHuecKkuii 3arac, MpeACTaBICHHBIN B
TOM Yy4eOHHMKE, OYEeHb IIUPOK YyXKe B TEpBbIX IJ1aBaX W IO KOJHYECTBY HE
COOTBETCTBYET Jlexcuueckomy Mumumymy, KOTOpbI Obul pa3zpaboTaH mocie
nyoIuKauy yueOHuKa.

VYiopakHeHus, HCIONb3yeMbIE JUISI Pa3BUTHUSL JIEKCUKHM, OrPAHUYEHBI IO
KOJIMYECTBY U pPa3HOOOpa3vio, U MHOTME W3 HHUX B IEPBYIO OUYEpElb CBSI3aHBI C
rpammatukoil. IlostomMy mepeBox SBISETCS OCHOBHBIM  BHJAOM  YIPAKHEHU,
HalpaBJIEHHbIM Ha pa3BUTHE S3BIKOBBIX U JEKCHMYECKHX HaBBIKOB CTyleHTa. banbOoHu
yTBEpXkKAAeT, 4YTO INHUCbMEHHBIM IEepeBOJ MpeKpacHO oloramjaeTr CIOBapHBIA 3arac,
OJIHAKO IPEJCTaBIsET COOOM CKOpee IIeslb, HEXEIU MHCTPYMEHT OOydeHHs, TaK Kak
TpeOys TIiIyOOKOTO JIEKCHUECKOro M KYJIbTYpHOI'O aHaju3a, IepeBOJ SBIISETCS
3¢ ($eKTUBHBIM YIPAXHEHUEM TOJIBKO Ha IPOABUHYTOM ypOBHe.13
B konewyHOM cuere, 3TOT y4eOHHWK, Ha Hall B3IJISA, SBISETCS YCTApPEBIIUM C TOYKH
3peHus AUIAKTUYECKUX MPUEMOB U IMIPUTOJIHBIM TOJIBKO ISl LIKOJI JJI IEPEBOJYHUKOB.

Il corso russo base mosiBuiics Kak mocoOue sl pa3BUTHS HABBIKOB OOINCHHS W
OpUEHTHpYeTCS Ha (YHKIHMOHAJIBHBI METOJ, OTHOCAIIMHCA K KOMMYHUKAaTHBHOMY
noaxony. B cooTBeTrcTBUU € 3TUM METOJOM M OTHOCSALIMMCS K HEMY BUICHHMEM S3bIKA
NPUOPUTET 3/€Ch OTAAETCS MparMaTU4eCKOW U COIMOKYJIbTYPHOW KOMIIETEHIIUH,
CJIEIOBATENbHO, LEHTPaJIbHYI0 POJb B OOYYEHMM UIpAIOT SI3bIKOBBIE BapHUalllKd Ha
OCHOBE KOHTEKCTa, CUTyallUd U KaHajla Inepenadd. TemM He MEHee B aHaIU3MPYyEMOM
yueOHUKe He oOpalaeTcs BHUMaHHE Ha BHILICYITOMSHYTHIE aclleKThl sI3bIKa; HAIPUMED,
HeopunuaneHas Gopmyna npuBeTcTBUs ([Ipusem), TOABISIETCS 37€Ch TOJIBKO B
NecsITOM ypoke, B [asatime! xe siBisieTcs mepBoil MHpopMaiueil, npeaocTaBIeHHOM
CTYIEHTY; B TO € BpPEMsl OTCYTCTBYIOT YIPaXXHEHUS Ha KOHHOTALIUIO U PETHUCTP,
pa3BHUBAIOIINE UMEHHO COLIMOKYJIBTYPHYIO KOMIIETEHIIMIO.

Xots MIPUOPUTETOM ABIISETCS KOMMYHHUKaTHBHAs KOMIIETEeHIIUS,

KOMMYHHUKATHBHBIE  yINPAXHEHHs]  4YEpeayloTcss ¢ OONbIIUM  KOJMYECTBOM

3p_ E. Balboni, Didattica dell'italiano come lingua seconda o straniera, p. 23.
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MaHUNYJISATUBHBIX YIIPOKHEHUH W CTPYKTYpHBIX ynpaxHenuil Tuma drill. B mepBoii
rJlaBe Mbl BUJCIM, KaK KOMMYHHKATUBHBIH TIOAXOJ B CBOUX HM3HAYaJIbHO
CHTYAIIMOHHBIX, a [M03/IHEE KOHIENTYaIbHO-()YHKIIMOHAIBHBIX HPOSBICHHUAX OCTaBAJICS
BEpEH TPAJMIIUU HCIIOIb30BaHMs Takux Ipuémos, kak pattern drill, ympaxuennii Ha
TpaHcopMalMI0 ¥ MOJCTAaHOBKY, OTHOCSIIMXCS K (DOpMaIMCTKOMY MOIXOAYy U K
napajurMe IperojaBaHusi, CBOIAlICHcs K presentation, practice, production.
AHaNOrMYHBIM  00pa3oM, YIpPaKHEHHsS Ha pa3BUTHE JIGKCHYCCKUX HABBIKOB,
IPUCYTCTBYIOIIME TOJNBKO Ha JTale [OBTOPEHHS ¥  SIBISIIOLIMECS JOBOJILHO
0JTHOOOPA3HBIMH, TECHO CBSI3aHBI C HCIOJIb30BaHHEM rpammatuku (Ilpuvep 2, 3, 6).
[ToaToMy pa3BHUTHE JICKCHUSCKON KOMIICTCHIMH B TOCOOMH OBCHEHKO IMOTYMHSCTCS
MOP(hOCHHTAKTUYECKOH KOMIICTCHIIHH.

Toexanu!-1 He naeT yka3aHUii OTHOCUTEIBHO HUCIOJIB3YEMOr0 METO/Ia, HO Oyayuu
CO3[JaHHBIM KaK HMHTCHCHBHBIH SI3BIKOBOM KypC, OH COJCPIKUT OOJIBIIOE KOJIHUYECTBO
YIPKHEHUI HA Pa3BUTUE YCTHBIX, PELCNITUBHBIX M PEIIPOTYKTUBHBIX HABBIKOB. Y POKH,
Ha KOTOpBIE TMOIpAa3AeiseTCss Yy4YeOHHK, HE CIEAYIOT BHYTPCHHEMY MOPSIKY,
IPEICTABICHHOMY, HAmpuMmep, Y4eOHBIM pa3[eioM, a MPEICTaBIsSIOT Cco0oi
4epeI0BaHKe JICKCHUSCKUX U IPAMMAaTHYCCKUX TEM C IPAKTHYCCKUMHU YIIPAKHCHUSIMH.
B omiinumne ot nocodus Jlo6poBosIbCKOMN, 3[1€Ch JIEKCHKAa U I'paMMaTHKa IPEICTaBIECHbI
110 IIPUHIAIY «OT TPOCTOTO K CIOKHOMY»,'* ¥ HaMepeHHe HCIIOIB30BATh TONBKO TE
rpaMMaTHYeCKHE OJEMEHTHI, KOTOpbIE W3BECTHBI YYEHUKY, KOMIPOMETHPYET
ayTeHTH4YHOCh TekcToB ([lpumep 10). 3BavacTyro moOCTymarmom@as U3 TEKCTOB
uH(popMaIus HesicHa (M3 TMajIora Mbl HE MOKEM MOHSThH Pa3HUILY MEXIy (hopMaTbHBIM
U HehopMaTbHBIM PETUCTPOM JIaXKe B AJIEMEHTapHBIX (QopMax mpuBeTcTBUs). boiee
TOTO, YacTO HCIOJb3yeTcs JIeKCMKa BHE KOHTEKCTa, TakK, HalmpuMmep, CJoBa,
NPUBOJMMEIE B pa3zienax (POHETHKH, TIOJHOCTHIO JEeKOHTEKCTYAIN3UPOBAHBI.

Tumnel ynpakHEHHH, WCIONB3YEMbIX [UIS Pa3BUTHs JIEKCHYECKOW KOMIETEHTHOCTH,
MHOTOUYHUCIICHHBI M OTHOCATCS K pa3HbIM KaTeropusM. JIiusi BBEJCHUS JIEKCHUKH
UCIIONIB3YIOTCSI B OCHOBHOM YIIPa)KHEHHUsI Ha COIOCTaBJICHUE W300paXEHHH M CIIOB,
BBIOOP KOTOPBIX OOBSCHAETCS HEOOXOJMMOCTHI0 KOMIEHCUPOBATH IOJIHOE OTCYTCTBHUE

rjoccapusa MW MOMOINb POJHOIO A3bIKA YYallerocs. OTCYTCTBI/IG POOHOIO #A3bIKA H

14
T. W. KartutoHoBa, Memoouka 00yueHusi pycckomy s136iKy KAk UHOCMPAHHOMY HA 3mane npeosy308CKou
noo2omoexu, c. 81.
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(dopManbHBIX OOBSICHEHUIH MPUBOAUT K HEMOHMUMAHUIO 3a/laHUI, YTO MOXET BBECTH
yueHuKa B 3a0nyxaenue (Murocmpayus 17).

AHaJIOrn4HbIM 00pa30M, Ha 3Tare MOBTOPEHUs JIEKCUUECKOro MaTepualla UCIoJIb3yeTcs
MHOXECTBO HPUEMOB, KOTOpbIE TEM HE MEHEEe COCPEJOTOYEHbl Ha TIpaMMAaTHKe
(ocoOeHHO B yNpaKHEHHSIX Ha KoJulokanuu, Mumocmpayus 15 u 16), HE TpeOys
peaIbHOTO 3HAHHUS 3HAYCHUS CIIOBA IS BBITIOJIHEHHS CAMOTO YIPAKHEHHUS.

Iloexanu!-2, HecMOTps Ha TO, YTO ATO NPOAOIDKEHHUE yUeOHUKA, aHAJIU3 KOTOPOIro
IpPEJCTaBICH BbIIIE, IPEICTABISAET COOOH JpYyryl0 CTPYKTYpy U HMEET JApyrue
xapaktepucTuku. [locobue opraHm3oBaHO MO y4eOHBIM pa3zenaM, a MOCTYMAIOUIHA
marepuan (input) mpenocTaBisieTcsi BcerJa B KOHTEKCTE W MPHBOAUT IPUMEPHI
Pa3rOBOPHOTrO S3bIKa (HAIPUMEp, KIACCHO, 300p080, Kpymo, urnocmpayus 24), Xots u
HE BCE NpUBEACHHBIE MpPUMEPbl JEHCTBUTEIbHO AaKTHUBHO MCIIOJIB3YKOTCS B
COBPEMEHHOM sI3bIKE (CM. CTpOHETh, Miniocmpayust 26).

Hasavime! - mocnenHuil U3 pacCCMOTPEHHBIX y4eOHUKOB; OH oryOnukoBaH B 2017
TOJy  ABJISETCS MIPOAYKTOM MOCIETHUX Pa3pabOoTOK B 00JIACTH MPETOIaBaHU SI3bIKA.
VY4ebHUK a/ipecoBaH MPEX/]e BCEro MOAPOCTKOBON ayTUTOPUU - KATETOPHU, BBEJICHHOM
COBCEM HEJIaBHO, HE YINOMSHYTOH HHM B OJHOW M3 JIPYTUX MPOAHAIU3HPOBAHHBIX KHUT
(yueOHuk OBCHEHKO, HalpuUMep, OPUEHTHPOBAH Ha CTYJIEHTOB YHHBEPCUTETOB H
CpeIHMX MIKOJ). BHUMaHHMeE aBTOPOB COCPENETOUYEHO Ha IOJIb30BaTeNle yuyeOHUKa, 9TO
BUJIHO 110 BBOAUMBIM TeMaM (BKoHTakTe 1 BBIOOP TITaBHBIX I'€POEB, B KOTOPBIX YUCHUK
MOXET HAeHTHQHUuUpoBaTh cebs, [lpumep 16), MO JEKCUUYECKOMY HAIOJHEHUIO
(mpuaraTeibHOE Cynep TOBOPUT O HATWYHH MOJIOJICKHOM JIEKCUKH), TI0 MHTEPECHBIM U
KpEaTUBHBIM  3aJaHUSIM (Ilpumep 22, 23), a Takke TIO HCHOIH30BAHUIO
HKCTPAIIMHTBUCTUYECKUX 3JEMEHTOB, ONU3KUX YyueHuky (Mwmocmpayua 33), 10
(GopMyIMpOBKe 3aaHuii, B KOTOPOW MCIOIb3yeTcsl HeouiuanbHblil peructp ([Ipumep
23). Kpome ToOro, maHHOe TIOCOOWME aJIpPEeCcOBAHO YyYAIIMMCS, TOBOPSIIAM Ha
UTAIBTHCKOM SI3BIKE, U UX POJHOH SI3BIK HMCIOJB3YeTCs HE TOIBKO B (pOpMyIMpoBKe
3aJaHMii, Kak B ciaydae ¢ OBCUEHKO, HO U B 3a/IaHUSX, HANPABJICHHBIX Ha CpaBHEHHE
POZHOTO M M3Y4aeMOTrO SI3bIKOB.

Y4yeOHUK TOCTPOEH MO0 MOJESIH YYeOHBIX pa3AeiioB, HO B OTJIMYME OT TOCOOWM
OBcuenko u JloOpOBOJNBCKOW, 37€Ch YHPaXXHEHHsS pacHpeesieHbl ONTHUMAaIbHBIM

o0Opa3oMm 1o BceMmy ydueOHOMY pasneny. Hampumep, B mepBoM paszjenie BTOPOTO TOMa
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npuiarateJIbHble CHaJalla MPEJICTABICHBI B YIPAKHCHUH, MOIXOISIIEM ISl BBEICHHUS
nexcuku (Mnnrocmpayus 36), 3aTeM B yHIpa)XKHEHUH, HAIIPABICHHOM Ha aHAIHM3 TEX XKe
anemeHToB (Mwntocmpayus 37), M, HaKOHEN, B 3aJaHHM TBOPYECKOTO XapakTepa
(ITpumep 23).

['pammaTiKa BBOOUTCS WHAYKTUBHO WIU JEAYKTUBHO B 3aBUCHUMOCTH OT TPYAHOCTH
MPEIOCTABIIIEMbIX TPAMMATHUECKUX JJIEMEHTOB. Tak, Hampumep, B IEPBOM TOME, B
KOTOPOM COZEpXkAaTcsi OTHOCUTEIBHO MPOCTbIe IpaMMAaTUYECKUE MOHITHS, CTYACHTY
IpeJyIaraeTcsi CaMOMY BBIBECTH MPABUIIO, UCXOS U3 OJIHOTO IpuMepa (MHIYKIIHS), a BO
BTOPOM  TOME,  YYHTHIBasi  BO3PACTAIONIYI0  CJIOXHOCTh  IPEICTaBICHHBIX
rpaMMaTHYECKUX JJICMEHTOB (BKJIIOYAas MHOXCCTBCHHBIH pPOAMTEIBHBIA TMAJEK),
ABTOPBI MPEATNIOYUTAIOT METOJT ACTYKTUBHOTO MPEACTABICHUSI.

Uro kacaercsi IEKCHUKH, JIGKCHUECKHE €IUHUIBI TPEJCTaBICHbl TOJIbKO B

KOHTEKCTyaJIM3UPOBAHHON (opME W B CEMAaHTUYCCKUX IIOJISIX, HA KOTOPBIC OHH
pasnenensl (Unrrocmpayusa 30, 31, Ipumep 28). KonnuecTBO JEKCUUECKUX CAUHUI] HE
ABIIIETCS. YPE3MEPHBIM M COOTBETCTBYET KPUTEPUSM, MPEICTABICHHBIM BO BTOPOM
riaBe. B kadecTBe 10Ka3aTeNnbCTBA STOTO YTBEPKACHHUS OTMETHUM, YTO B IJIOCCAPHSIX,
MIPEJICTABICHHBIX B /asatime!, KOMUYECTBO JICKCUYCCKUX CIUHUI] HUKOT/IA HE ObIBacT
Ype3MEepHBIM, KaK 3TO ciiydaercs B rioccapusx Il russo base u 1l russo per italiani.
Hakonen, ynpaxHEHHs Ha JEKCHKY MpPEUIaralorcss B OOJBIIOM KOJUYECTBE W
pa3HooOpa3uu (ecTh YmpakHEHHUs MPAKTUYECKH BCEX THUIOB, OMHCAHHBIX BO BTOPOI
TJIaBe, BKJIIOYAs YIPaKHEHUS HA PETUCTPY, KOTOPHIX HET B JAPYTUX PACCMOTPEHHBIX
yu4eOHUKAX).
Kpome Toro, ecnmu B npyrux ydeOHHMKax 3aJaHUSl Ha JIGKCUKY SIBIISUICH CIIOCOOOM
BBEJICHUS] TPAMMATUKH, 3/I€Ch JIEKCUYECKUE U TpaMMaTHYECKHE HABBIKU Pa3BUBAIOTCS
WIN OJHOBpeMeHHO (/Ipumep 25), unu otaensHo Apyr ot apyra (Ilpumep 20, 21). O1o
JTIOKA3bIBACT TO, UTO JICKCHKA HE MOYUHACTCS TpaMMaThKe. B To ke BpeMs rpaMMaTnka
HE SIBJISICTCS BTOPUYHOW IO OTHOIICHHIO K JIGKCHKE, TaK KaK MMEIOTCS YIPaKHEHUS,
HAIPaBIIEHHBIC HA Pa3BUTUE TPAMMATUYECKUX HABBIKOB.

XoTs cTONb HEOOJNBIIOE KOJIMYECTBO MPOAHAM3UPOBAHHBIX MOCOOMI HE MOXKET
CITYXXUTh JTOCTATOYHON BBIOOPKOW IJIsi TIPOBEACHHS AOCOJIOTHBIX HAOJIOJACHHH, 3TO

Ja€T HaM BO3MOKHOCTB 3alyMaThCA HaJl HCKOTOPBIMU O6II_[I/IMI/I ACIICKTaMMU.
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[Ipexxne Bcero, aHamU3UpyeMble YUeOHUKH MOKA3bIBAIOT, YTO IPaMMAaTHKa B PYCCKOM
SI3BIKE TIPEJICTABJICHA TJIAaBHBIM 00Pa30M 1O JCTyKTUBHOMY METONY, POJUKTOBAHHOMY
CJIOHOCTBIO HEKOTOPBIX MOP(HOCHHTAKCHYECKHUX 3JIEMEHTOB, KOTOpPhIE HE MO3BOJIAIOT
UCIOJIb30BaTh UCKIIOYUTEIHHO HHAYKTUBHYIO MAaTPUUHYIO TEXHUKY.

Kpome TOro, Ba)kHO OTMETHTh, YTO TOJHKO B OJIHOM YUYEOHHKE €CTh pasJeln,
nocsiéHHbI Jekcuke (11 russo per italiani), xors B Apyrux ecth 4€TKOE pas/ciicHHUE B
mpelenax OAHOIO pasfena MeXIy pa3luyHbiMu TeMamu (B /lasauime! wunet
nojpaszzeneHue Ha (OHETUKY W rpaMMartuky). To ke camoe Kacaercs yIpaKHEHHH,
HAIPaBJICHHBIX HAa pAa3BHTHE JICKCHYECCKUX 3HAHWH, TONBKO B PEAKUX CIydasx
JICKCUYCCKUH KOMIIOHEHT pacCMAaTpPUBAETCS OTIEIBHO OT TpaMMaTUKHA. OTH JIBa
3aKJIIOUEHUs] MPHUBOJAT HAC K MOJATBEPXKIEHUIO TOTO, YTO OBUIO CKa3aHO B Hadaje
naparpada 2.7: B yueOHMKax JIEKCMUECKas KOMIIETEHIUSI Pa3BUBAETCS MOMEPEMEHHO
4epes paslIMUHBIC S3BIKOBBIC YIIPAKHEHHS,' MOCKONbKY, BO3MOXKHO, CUHTACTCS, UTO
W30JIMPOBAThH JICKCUYCCKUE YIPAKHEHUS KOHTPIIPOTYKTUBHO.

Uro kacaercs 3aJaHUil Ha JIGKCUKY, HY)KHO OTMETUTh, YTO Ha dTare e€ BBEACHUS
Haubosee pacHpoCTpaHEHHBIE YIPAXKHEHUS OCHOBAaHBI Ha mpuéMax oOOOUICHHS U
COOTBETCTBUSl KAapTHHKH W CJIOBA. 3aJaHHsl TAaKOrO THIA OCOOCHHO TOIYJISIPHBI B
yueOHuke [loexanu!, KOTOpBIA He TpHOEraeT K POJHOMY SI3BIKY YYAIIUXCS U ITOITOMY
JOJDKEH TI0JIaraThCsl Ha 0Opasbl BMECTO COOTBETCTBYOIIEro TepMmuHAa B L1, 9TOOBI
OOBSCHUTH CMBICI 3TOTO TepMUHA. HakoHel, Ans pacUIiupeHus CIOBApHOrO 3amaca
Y4acTO HCIOJB3YIOTCS MHTEpHANMOHANIN3MBI B Jlasaume!, [loexanu! w 1l russo per
italiani, mosTomy IOMOIHUTEIEHOE OOBSICHEHHE TAaKUX CIIOB HE TPeOyeTCs.

B 3axniroueHue Hamo OTMETHTH, 4TO /[asatime! TpeNCTaBIAETCS KaK Pe3ysbTaT
mporpecca HMccleAoBaHUNW B o0jacTu mpemnojaBaHusl s3bika. CyuTaercs, 4To B HEM
BHUMaHUE, yJensieMOoe JIEKCHUYECKOMY KOMIIOHEHTY, BIOJHE aJeKBAaTHO, MOCKOJBKY
JICKCUKAa HUKOTJa HE TMPEJICTaBIsACTCS BHE KOHTEKCTa, YIMPaKHEHUS Ha pPa3BUTHE
JICKCUIECKOW KOMIETCHIIMH TIPEJICTABICHBI B OOJBIIIOM KOJIMYECTBE M pa3sHOOOpas3uw,
KOJIMYECTBO CJIOB ONTUMAIBHO IS 3amoMuHaHUs. VcXons W3 MPeAroNoXKeHHs, 4TO
Hasaiime! sBAsIETCS pE3yNbTATOM HBOIIOLMU, K KOTOPOW HAET TIOTTOAMAATTUKA U

CO3JaHUC yqe6HHKOB, MO>XHO CUHUTAThb, 4YTO JICKCHKa Ooybpllle HE ABIAETCS

*p E. Balboni, Tecniche didattiche, p. 111.
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npeHeOperacMoll COCTaBISIONIEH OO0ydeHHs, Kak yTBepKAanl Meapa, 4Ybd CIIOBa

IIOMEILEHB] B HAYaJI0 BTOPOM I'JIaBbl JAHHOU pabOThl.
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